Instituto Universitario CLAEH
Maestria en Docencia de la Educacion Media

Tesis de Maestria

FINALIDADES DIDACTICAS DE LOS DOCUMENTOS CARTOGRAFICOS
EN LOS MANUALES ESCOLARES PARA LA ENSENANZA DE LA

GEOGRAFIA EN PRIMER ANO DEL CICLO BASICO EN URUGUAY

¢ILUSTRACION, DECORACION O TEXTO?

MaestrandaMariela Espino Gonzalez

Director: Dr. Fernando Pesce

Montevideo, julio de 2016



AGRADECIMIENTOS

A Silvana, Laira y Darwin que me inspirar@comenzatr.
A Fernando mi tutor, a Carina y a Javier que desdginths lugares me
acompa#roncon paciencia y comprension.

A mis Profesores, colegas y esardes déProfesorado de Geografia



RESUMEN

Este estudio aborda el analisis y la identificacion de las finalidades didacticas en el
uso de los documentos cartografiqgmesentes en los manuales de Geografia de

primer afio del CBU de educacion secundaria en Uruguay.

El trabajo se desarroll6 mediante estrategias metodoldgicas cualitativas y se
incorporaron aspectos de estadistica descriptiva al momento de interpretadossul

La recoleccidn, interpretacion y andlisis de datos orientaron la elaboracion de
categorias que permitieron vincular funciones vy finalidades en los manuales de tres

editoriales.

La investigacion contribuy6 a la creacion de una tipologia de funcjofiealidades

gue cumplen los mapas segun los niveles de lectura de informacion cartogréfica
promovidos por los manuales. Un hallazgo significativo es el elevado numero de
mapas que aparecen como ilustracion en contraste con los insertos en una actividad
de aprendizaje; asimismo, se encontré que en este segundo caso son casi inexistentes

las propuestas de alfabetizacion cartografica.

La significativa presencia de los mapas como recurso en los manuales justifica la
reflexion acerca de la Cartografia comontenido en la Geografia escolar,

incorporando nuevas miradas que enriquezcan sus funciones y finalidades didacticas.
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0 ¢Qué tiene que ver el color con ello?

0 Tiene que ver con todo. lllinois es verde, Indiana es rosa. Muéstrame algo rosa alli

abajo, si puedes. No sefior, es verde.
0 ¢Indiana rosa? jQué mentira!
0 No es ningna mentira. Lo he visto en el mapay es rosa.

0 Bueno, si yo fuera tan tonto como tu, Huck Finn, me tiraria abajo. ¢ Qué lo has
visto en el mapa?, Huck Finn, ¢ has creido que los estados tenian el mismo color que

el que tienen en el mapa?
0 Tom Sawyer, ¢pam@ué estan los mapas? ¢No estan para ensefiarnos la realidad?
0 Desde luego.

0 Bien, entonces, ¢cémo van a hacerlo si cuentan mentiras? Eso es lo que quiero

saber.
0 jCéscaras, tonto! Yo no digo mentiras.

Mark Twain(Tom Sawyer en el extranjgro



ASPECTOS INTRODUCTORIOS

Es un lugar comun en la produccion acerca de la Didactica de la Geografia que los
mapas son auxiliares indispensables de cualquier estudio que se considere geografico.
Podria afirmarse también que cualquier persona a la que se le pregunteasobre |
vinculacion entre Cartografia y Geografiadira lo mismo. La inequivoca o
incuestionable relacion se manifiesta frecuentemente en expresiones de estudiantes de
educacion secundaria, sefialando lo que a su juicio son obviedades, incluso con
relacion alampi a i dentidad de |l a disciplina:

Geograf2a estudia | os mapasbo.

También en el campo académico parece haber coincidencia en que, en tanto recursos
didacticos, si estan bien utilizados, con estrategias adecuadas, los meges ger

fuente de inspiracion y creatividad, al mismo tiempo que pueden promover el
razonamiento y la reflexién, entre otros procesos intelectuales y cognitivos de alto

valor formativo.

En consecuencia, y mas alla de lo impropio de algapesciacionesgl rol esencial

del material cartogréafidoen la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia puede ser
indiscutible; sin embargo, a menudo, al indagar en percepciones o en experiencias de
aprendizaje vinculadas a los mapas, se ve que estas no reflejarinese

fundamental ni una buena utilizacion promotora de procesos de pensamiento valiosos.

A 1o |l argo del trabajo se wusar 8§8n i ndiidsotEniost ament e

cartogr §f i csersdd estalltinfa laanpsaddundida de las representaciones espacialies en
ensefianza de (aeografia.
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Podria hablarse de un impulso y un dominio restringido de las llamadas habilidades
cartogréficas cuando queda en evidencia la falta de conexiones, aplicaciones o

transferencias de informacion brindada o creada por los documentos cartograficos.

Si bien la Geografia escolar ha ido construyendo su identidad al influjo de los
cambios de paradigma de la Geografia académica, renovando finalidades y
modificando el temarioha mantenido el sentido esencial de los mapas, aun cuando

cada tradicion disciplinar o didactica haga sus particulares énfasis.

Debido a esta identificacién casi obligatoria entre la Geografia y la Cartografia vy,
especialmente, el uso de los mapas gnrdaticas de ensefianza, este trabajo propone
abordar este aspecto clave, identificando las funciones que cumplen los mapas en los
manuales escolares y las finalidades que tienen las propuestas de ensefianza que los

presentan, ya sea como recurso auxilieemtral.

La complejidad del objeto de estudio condujo a incorporar precisiones conceptuales
provenientes de diferentes campos disciplinares. En primer lugar, el de la Didactica
de la Geografia, como campo practico de concrecion curricular, en tantotprgyec
determina propuestas de ensefianza y de aprendizajes y en el cual se destacan como
contenidos esencialegntre otrog los manuales escolares o libros de texto, piezas
clave de este estudio. En coincidencia con Gimeno y Pérez Gémez (1998) se observa
gue dentro de la serie de medios que son elaborados para traducir a los profesores el
significado y los contenidos del curriculum prescrito, y legitimar intenciones
didacticas y practicaggl protagonismo en esta interpretacion lo desempefian los

manuales scolares.



En segundo lugar, este estudio ha incorporado conceptos provenientes del campo
tedrico de la Geografia particularmente referido a la Geografia escolar como entidad
epistemoldgica independiente. Chervel (1991) entiende que como materia escolar la
Geografia tiene una entidad propia: lejos de ser una vulgarizacién cientifica, es creada

por y para la escuela, como un tipo de conocimiento singular.

Al respecto, Pesce (2014) afirma:

La produccion del discurso geografico escolar se efectué en el
seno @ la propia institucion educativa secundaria, ya que la
creacion del Departamento de Geografia en la Universidad de la
Republica fue tardia (1968), por lo que el campo académico

disciplinar se erigi6 desde la propia Escuela Secundgprid@).

La Geografieescolar se establecié y se mantuvo como asignatura o como contenido

del 4rea de Ciencias Sociales en la ensefianza secundaria, y los profesores de
Geografia de alguna manera fueron incorporando paradigmas emergentes en el
8§mbito acad®mi cames difattieaas que losndbcernges asanteron para

la ensefianza de esta ciencia respondieron a distintas interpretaciones teoricas y
met odol -gicas de | os diferentes paradi gm:
de categorias de analisis y practicas pegiag8 referidos a distintas perspectivas
(Dom2nguez y Pesce, 2002:14) . Se ha oper
di d§cticao (Cavalcanti, 1998 en Zenobi,
contenidos y rutinas de ensefianza y aprendizaje, de sasvecorrientes

epistemologicas.



La Geografia escolar ocupa un lugar importante en la instruccion sobre lo visual,
vinculada especialmente a los documentos cartograficos (también a la imagen
fotogréfica). Los cambios de corte paradigmatico en la discjpkmire otras
manifestaciones, también han dado lugar a diferentes consideraciones acerca de estos
documentos y de lo que ellos son o representan en el &mbito de la ensefianza. A su
vez las concepciones sobre las practicas de la ensefianza y el apreadizajeibdo

en su uso en las aulas de Geografia. Por lo tanto, de manera transversal a paradigmas
y contextos, el trabajo con los mapas ha asegurado o confirmado una necesaria
vinculacién entre su uso y el ensefiar Geografia, asociando naturalmente Tarfogra

Geografia.

Joly (1979), en su ya clasico libta cartografig define esta disciplina como una
ciencia, un arte y una técnica, porque entiende que su objeto es la concepcion,
preparacion, redaccién y realizacion de mapas. Este autor toma la defidei

Cartografia que la Asociacion Cartogréafica Internacional dio en 1966:

Conjunto de estudios y operaciones cientificas, artisticas o
técnicas que intervienen, a partir de los resultados de las
observaciones directas o de la explotacion de una docaci@nt

en el establecimiento de mapas, planos y otras formas de

expresion, asi como en su utilizacion. (p)4

Sin embargo, es interesante destacar que en la Introduccion del libro y bajo el titulo
Definici-n de | a Cart og maphésanarepresentacidnor ¢
geométrica plana, simplificada y convencional, de toda o parte de la superficie
terrestre, con una relaci-n de similitud
1979:1), dando por hecho que es el mapa lo que defirmrtagtafia.
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Mas all4 de que es posible llegar a otras definiciones, como se hard mas adelante,
acerca de la identidad de los mapas, este soporte de informacién y registro ha visto

dia a dia ampliadas sus funciones de comunicacion (explicacion, prospeecion
fendmenos, etc.). Del mismo modo se ha extendido su uso: diversidad de fenédmenos
son cartografiados o fAgeografizadoso mul f
necesitan ser considerados. En ese sentido, hoy se reconocen distintas cartografias:
apicada, automatica, digital, 2.0, que son desarrolladas con diferentes técnicas para
diferentes objetivos y audiencias y que interpelan, a su vez, la idea de que el mapa es

una representacion.

Dice Lois (2015a:):

Llegados a este punto resulta inevitabledir a los efectos que

tuvo el desarrollo de la perspectiva en los modos de ver,
representar, inscribir y vivir el espacio fisico, en particular porque
esa racionalizacion de los modos de ver el espacio también

atraveso los modos de hacer y entendemiagas(p. 5).

Los fenémenos estudiados por la Geografia tienen una extensién en el espacio, por lo
cual son georreferenciables y de ahi, cartografiables (Achkar, Dominguez y Pesce,
2011) Esta es la razén de la articulacion de Geografia y Cartografis,paue la

Ciencia Geogréfica explicar dénde, cdmo y por qué se distribuyen los fendmenos en

el espacio exige su visualizacion cartografica.

Aprender Geografia comprende la capacidad de leer mapas para percibir pautas y
relaciones espaciales, capacidad gada con la edad, la experiencia y la cultura

(Graves, 1985). Por lo tanto, el mapermitiria visualizar las relaciones espaciales



gue se establecen entre diversos elementos y fendbmenos de naturaleza geografica; de
no ser as?z2, el m asprdacion @nte@dida epuwcealquieraale suse p r
acepciones cl 8sicas, es una met 8forao
abstractos como la moral pero que configuran espacios y sentidos de lugar (Lois,
2015a:3). Como los mapas no operan por si solos errdapo#n de esas pautas y
relaciones espaciales, esta idea puede alentar en los docentes de Geografia el uso de
material cartografico, incorporando otras variables de andlisis tal vez menos
frecuentadas, al insistir sobre el nivel informativo de las reptasiones

cartograficas.

Los estudiantes de Geografia acceden facilmente a variados tipos de cartografias y los

docentes, mas alla de que elaboren estrategias para incluir aquellas que se presentan
en distintos soportes y formatos (papel, digital, 2.09ry las que sus alumnos tienen

mas familiaridad, muchas veces se basan en los mapas murales y los que estan en los

manuales escolares considerandolos como posibilidades inmediatas.

Mediante un abordaje comprensivo de la convergencia de estos campas tedric
disciplinarescla Didactica de la Geografia, la teoria curricdeiGGeografia escolar, y

la Cartografig en este estudio se pretende identificar e interpretar aquellas funciones
y finalidades didacticas de los documentos cartograficos en manualesmasias

tradiciones y los discursos que, como recuerda Zenobi (2009:99, citando a

Levingston, 1992), consideran | a Geograf?

asi con la Cartografia.



La accion de ensefiar es un fendbmeno complejo, que Pesce (2003rb&) c der a fid
construccion epistemoldgica en el que el pensamiento del docente y su experiencia
pr8ctica son fundamental esod. Esa experien
multiples dimensionesdisciplinar, nque act Ysa como lof uent e
conoci mientos que se ensefanouricuarnqueor i gen
comprende los contenidos prescriptos 0 a enseftarpprativg referida al conjunto

de précticas sistematizadas de la ensefianza de la Geografia que se han constituido e

verdader os Airitual es di d8cti coso tr ans mi

mediante los manuales escolares.

De acuerdo con las aspiraciones que han guiado este trabajo, es posible afirmar con
Calaf, Suérez y Menéndez (1997), con relacion a la angaftle procedimientos en

general y, en particular, los cartogréaficos en la clase de Geografia:

El procedimiento no es inocente y depende de toda una
concepcion de la ciencia y del conocimiento. La accion general
metodologica no puede estar sometida odooia por unas
reglas impuestas por los procedimientos desde su independencia
tecnificada. Dominar procedimientos cartograficos a la perfeccion
servirAd de bien poco si no van acompafados de las preguntas
sobre problemas fundamentales y de un buen plaretmde
estos. Hay que decidir una accién general coherente y a su

servicio se situaran los procedimientos. (p.71).

En todo manual aparecen ilustraciones, fotografias o mapas, quizds porque la
Geografia escolar construye relatos sobre territorios legrengda. Para ello el mapa

parece ser la representacion fisica del territorio y las laminas, su mejor aproximacion
visual. Sin embargo, no hay trabajos de investigacion que aborden las funciones y

7



finalidades didacticas de los mapas en manuales de Urulgugye constituye el

objetivo de esta investigacion.

En este trabajo, estudios sobre la lectura e interpretacion de los mapas abordados
desde multiples perspectivas han nutrido el analisis sobre actividades de ensefianza y
aprendizaje que los tienen comszurso central o auxiliar y también han orientado la

metodologia de trabajo.

Los estudios de mayor conexién con esta investigacion son aquellos que tienen su
origen en la presuncién del uso restringido o acotado a una lectura mecéanica de los
documentoscartogréficos, o sea, un abordaje desde su dimension técnica. Estos
estudios ofrecieron guias para la indagacion, ademas de referencias tedricas para
responder la pregunta inicial sobre los mapas que forma parte delgitustracion,
decoracioén o text®Se trata en general de producciones de Didactica de la Geografia
de diferentes paises, de donde surgieron las bases para disefiar los niveles de
complejidad con que se aborda la lectura e interpretacion de los mapas para luego

determinar finalidades didticas de s@aplicacion

En el presente trabajo la bibliografia de referencia aborda la problematioaodel
restringido de los documentos cartograficos, proponiendo miradas reflexivas y
criticas asi como andlisis de la coherencia (encuentros y deseosjemtre las

funciones del mapa y las finalidades de la Geografia escolar.

Una de las publicaciones clasicas, de referencia obligatoria, ya ctpdader a
ensefar Geografiade Calaf et al. (1997) inspira sus andlisis y propuestas

metodolégicas en aptes de la Didactica de la Geografia y de la Psicologia del



Aprendi zaj e. La Afuncionalidad del mapao

entre el Aimodel o did8cticoodo y el ti po de
servicio de la erudiciéon, denu saber sel ectivoo o, por el
por descubri mi ent oo, siendo un Abuen i ns

especificidado o fApara desvelar probl emas

haciendo emergerlosvaloresyes p2ri tu cr2ticoo (Cal af et

En el mismo sentido, mas recientes en el tiempo, los trabajos sobre los mapas en
manuales espafioles corm enfoque activo para el tratamiento de la informacion
cartografica en el 2° ciclo de la E.S.@e Sandog (2009a)relacionanenfoques
pedagdgicos, modelos curriculares y finalidades didacticas en las actividades

cartograficas de los manuales escolares. El supuesto de partida es que la Cartografia

Afse usa solo como el ement o idrdos, figuerdci - n/ m
un model o did8ctico tradicional, tecnol
2009a:12).

En linea con lo anterior, ademas de antecedentes, para analizar funciones y
finalidades didacticas de los mapas en los manuales de primer aficldeB&3ico

Unico (CBU) dieron sustento tedrico a este estudio trabajos como el de Rodriguez
Lestegas (2003). Este autor observa en manuales espafioles de educacién secundaria
gue para | a mayor parte de | as actla vidad:
informacion solicitada directamente del texto que lo acompafia o, como mucho
efectuar alguna compr obaci (Rodrigeez Lestegsa ci - n
2003:265) A su juicio, estas actividades no estimulan el razonamiento y por eso

recurre a gmplos paraontraponerlesna mirada critica.
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Sobre la misma presuncion de falta de aprovechamiento o uso restringido de los
mapas Fleitas y G-mez (2012:99) consi der a
para el aprendizaje de la geografia y, paradwate, la mayor dificultad en la

~

ensefanzado, que fise utiliza apenas para |

Lossio (2012:55) fundamenta desde el punto de vista teérico y metodologico
propuestas de ensefanza centradas en | o q

cartografc o 0 .

D6Angel o y Lossio (2007) afirman:

Tras cada propuesta de enseflanza con material cartografico se
encuentra una posicion epistemolégica. En funcion de los
diferentes posicionamientos, se facilitan aprendizajes geograficos
que pueden ser muy diversoirpejemplo, no se aprendera lo
mismo en funcién de una propuesta de ensefianza basada en una
concepcion positivista que desde una critica; igual situacion se
plantea en una clase de tipo conductista frente a otra basada en
una postura constructivista, poequlas propuestas seran
necesariamente  distintas. Asi también, desde cada
posicionamiento se brindan al alumno diferentes concepciones
sobre lo que es un mapa y sobre sus posibles aplicaciones en
contextos escolares y extraescolares. (p. 1).

Desde otras pspectivas, para el presente analisis han sido de interés los estudios que
atienden a cuestionar la aparente neutralidad u objetividad de los mapas, lo que da
lugar a necesarias problematizaciones en las aulas de Geografia para favorecer el
desafio de ensafir i e | mundo real o. En este sentid

ciertas contradicciones e intereses, tant
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0 criticas como para confeccionarlos. Por ejemplo, los trabajos que han tenido y
tienen gran difuén e interés son aquellos que han interrogado o interpelado esa
neutralidad apuntando a aspectos técnicos como la proyeccién cartégpafca

escaldy su relacién con otros aspectos culturales, politicos o ideoldgicos.

Tal vez el documento cartogrédfionas conocido o0 méas popular, objeto de estos
andlisis, es el planisferio que Arno Peters presentGl®fb, cuya proyeccion
conserva la superficie de los continentes y la posicion central de la linea del ecuador.
Aungue las formas se ven alteradas, nodeide mismo con las &reas continentales,

lo que ha sido interpretado como una manera de conseguir la igualdad entre las
naciones del mundo. Fruto de una mirada critica surgieron desde la Geografia
académica y otras disciplinas trabajos tal vez menos difomdn el &mbito de la
ensefianza de la Geografia, pero este es tal vez el ejemplo mas claro de discurso
contrahegemaonico, en el que la precisién del trabajo cartografico o técnico no es lo

gue esta en cuestion.

La postura critica de Brian Harley propoee |l d econstrucci - n del m a3
el supuesto vinculo entre la realidad y la representacibn que ha dominado el

pensamiento cartogr 8ficobo por que |l os ma

2 Se refiere a la operacién geométrica que permite representar la superficie curvadideala
(tridimensional)en una superficie plana (bidimensional). Se transforman las coordenadas angulares
con las que se determina la localizacion de los objetos geograficos sobre el globo terrestre en
coordenadas planas. Esto no puede ocurrir sin un desplazamiento desigisapuletds de la esfera

sobre el plano, lo que cominmente se llama «deformacldpez Trigal, Ri¢p Savério yTrinca

(2015).

% Relacion que existe entre las magnitudes de los elementos representados en el mapa y las que estos
tienen en la realidad. Def la reduccion a la que debemetese la superficie terrestre para poder
representarla en unapa.Lopez Trigal et al. (2015).
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geom®tricas. AUsar ® preci same nronger ell me®t
supuesto vinculo entre la realidad y la representacion que ha dominado el

pensamiento cartogr8ficoo (Harley, 1989:1

La propuesta del autor citado es realizar una lectura que ilumine la relacion entre
mapas, conocimiento y poder, a la vez rdeelar metaforas y simbologia. Esta

|l ectur a, dice Lois (2009:4), Nfse apoya er
agrega: nDel primero recupera |l a idea d
Cartografia y para indagar sobre las reglas del discgue la constituyen en

diferentes coyunturas historicas. Del segundo rescata el enfoque deconstructivista
para demostrar que, incluso en el nivel supuestamente literal, el mapa es intensamente

metaf - -rico y simb-1icoo.

Lois ha desarrollado estudiossobras ft radi ci ones cartogr 8fi
de imagenes del mundo que ofrecen las cartografias y los supuestos epistemoldgicos,
sociales y politicos involucrados en la produccion, la circulacion y el consumo de

mapas.

Lois (2014), cuyos trabago estdn atravesados por la idea de los mapas como

metaforas, dice:

(é) el mapa €S una i magen que permit
estructuras de conocimiento para visualizar las relaciones
espaciales que establecen diversos elementos entre si. Si esos
elemenbs representados en el mapa no son de naturaleza
necesariamente espacial, se dice que el mapa, mas que una
representacion entendida en cualquiera de sus acepciones clasicas,
es una metafora. (p. 18).
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Sobre las perspectivas aludidas se apoyan en este oestudeflexion y la
interpretacion acerca de naturaleza de los mapas, sus funciones y finalidades

didacticas en manuales de Geografia de primer afio de educacion secundaria.

Tanto para el aprendizaje memoristico, como para establecer relaciones, conexiones
explicaciones, o para elaborar sintesis o desentrafiar intereses o visiones que desean
transmitirse, hay que tener en cuenta que la semiologia del mapa se apoya también en
Afconvenciones que no son solamente carto
gueforman parte de otros codigos visuales o sociales de nuestra cultura occidental.

Por lo tanto, estas representaciones no siempre son tan evidentes y las
representaciones del espacio, que son muchas, cumplen funciones y finalidades
didacticas dentro de praestas de ensefianza incluidas en los manuales escolares,

portadores de la version prescrita de los contenidos a ensefiar.

Aproximacion al objeto de investigacion

Los documentos cartogrs8ficos 1T mapas, pl a
sat el i tfoarlarerecursos ynmmedios de expresion fundamentales en los estudios
geograficos y se constituyen en herramientas indispensables en diferentes ambitos de
investigacion, ya que muestran la extension espacial de diversos fendbmenos. Ademas
forman parte de laida cotidiana y, al decir de Hollman y Lois (2015:125),
componen el Amobiliario escolaro reconoc

Acul tura escol ar o.

Si bien no son de uso exclusivo en el campo de la Geografia, los documentos

cartograficos identifican y azacterizan a la disciplina, porque para explicar la
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distribucion y localizacion de fenomenos en el espacio es necesaria su visualizaciéon

cartografica.

Los mapas de acuerdo con la mas comun de las definiciones, que parece no ser
suficientd son represeationes simplificadas de toda o parte de la superficie
terrestre sobre un plano, logradas mediante un sistema de proyeccion y una adecuada
y proporcional reduccién. Puede complementarse esta definicion agregando que
poseen caracter iconico porque tienea amanera singular de traducir, interpretar y

hasta de sustituir, simplificadamente, una realidad.

Ya sea como i magen ic-nica o0 como fitexto
incompl et os, en cuanto requieren que el
contenidoo (Santos Zunzunegui, 1992 en C

asociacion entre iconos y realidad se hace posible si se cuenta con estrategias para la

interpretacion de esos signos particulares (Postigo y Pozo, 2000).

La sintaxis de los apas no se compone solo de letras, palabras u oraciones, pero no

les es ajeno el sentido etimologicotdgta Atejido, entramado de
se utiliza para | a comunicaci-n entre | os
motivo, un mapa adite, por un lado, unaterpretacion sintacticaen relacion con

la organizaciéon de los elementos del texto en su saportepor otro, una
interpretacion semantigadeterminada por el sentido o los significados de los signos

gue componen el texto. Si bialgunos de estos signos son convencionales, pueden

existir otros, como connotaciones adjudicadas tanto por el productor del texto como

por el lector.
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En estos dos niveles de analiss#mantico y sintacti¢ose pone a prueba la validez

del texto para alisuario, 0 sea, si es posible leerlo, comprenderlo e interpretarlo. Los
mapas utilizan fun | enguaje espec?fico e
iconos, numeros, asi como diversas marcas graficas y notaciones que sirven a su

mejor comprensioff si se | as sabe Ol eer6)o (Caama€fo

Desde la interpretacion pragmatica de la semiotica, considerando la relacion del mapa
como producto cultural con los usuarios, Lossio (2012:57) afirma que este se presenta

Acomo un conjunt ainc dhleer eretneo peo rsiagdmas ,de

gue produce sentidoo. Y afade: AEN consec
vi sual, como una unidad de comunicaci - -n ¢
el | enguaj e cartogr §yitawdo a Jolyp (1888, @rt lkossio,par t e
2012:57) gue | os objetos cartograyados

redactor propone al lector y que se recuerda en un cuadro de signos o leyenda del
mapao. Per o, aungque existamigacmawdersc itoame so

parte del autor como del lector no es un proceso objetivo.

El mapa entonces tiene una importante presencia en las practicas escolares. Se

distingue conceptualmente de la foto aérea o la imagen satelital, también usadas,

porquedeunamae r a fAsel ectiva, abstracta, simb-|
e intangibles de | a superficie terrestreo
aut or , Afconstituye un instrumento de com
distribucionesgeogr 8f i cas rel evantes para |l a int
Ailas i m8genes son tan solo calcos no int
mapas, afir ma, siempre est8 presente el
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parecer lo contraricgel mapa sera siempre mas informativo en comparacién con las

fotografz?as a®reas o Iim8genes digitales d

Esta observacion sobre la potencialidad de los mapas se entiende al hacer referencia a
la relacion entre la Cartografia y la Geograd&colar y el necesario proceso de
abstraccion que interviene en la comprension de ciertos fendmenos mas alla de su
apariencia vVvisible. ALa asimilaci-n de |
del mapa requiere muchas horas de vagabundeo de lamabdez fantastico, sobre

el l oso (Al egre i Nadal, 1995:313).

Esas conceptualizaciones acerca de los mapas y el lenguaje cartografico, por ser
fl exibles e inclusivas entrafYan, al deci
método que saltan a last@ en el momento del andlisis de los mapas o en el uso de

cartograf2za como fuentes en | a investigac

Se entiende que aprender Geografia comprende la capacidad de leer mapas o de
procesar informacion grafica para, a partir de ella, reconocesr@bp pautas y

rel aciones espacial es. Sus Al enguajes Vi s
y experiencias espacial eso, por | o que d
mapa es aceptado como un dispositivo visual convencional de la Gedgboédia

2009). O sea que, desde enfoques didacticos y/o epistemoldgicos diferentes, se
documenta el significado de la Cartografia como recurso para la ensefianza a la vez

gue contenido para el aprendizaje, para favorecer la comprension de fendmenos
geografcos, mediante el desarrollo de habilidades y capacidades especificas. Estas
permiten observar, descubrir 0 analizar componentes -fisitoales o sociales que

intervienen y se interrelacionan en los territorios.
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Un aspecto importante es la adecuacionladeartografia a sus destinatarios, los
estudiantes, no solo porque es necesario contemplar su edad, nivel o contexto sino
porque, como se ha fundamentado, todo mapa tiene una intencién y un disefio al

servicio de un mensaje que se desea comunicatr.

En estesentido, y como se ha sefalado, el mapa como imagen o texto visual admite

varias lecturas. Al respecto Dussel y Gutiérrez (2006) afirman:

ALa 1 mageno no es un artefacto pura
iconico, ni un fendémeno fisico, sino que es la practicgako

material que produce una cierta imagen y que la inscribe en un

marco social particular. La pintura, el cine, la fotografia, la

television y todos los otros géneros que podamos considerar

Avi sual eso, siempre involucran a otr
involucran a creadores y receptores, productores y consumidores,

y ponen en juego una serie de saberes y disposiciones que exceden

en mucho a la imagen en cuestion. (p. 280).

Porque la Geografia escolar elabora narrativas sobre lugares lejanos, los mapas
parecen ser la representacion del territorio y las ilustraciones e imagenes fotograficas,
su acercamiento visual. En Uruguay no hay aun trabajos de investigacion sobre las
finalidades didacticas de los mapas en los manuales de Geografia de los primeros

afcs de educaciéon secundaria.

El punto de partida tedrico de esta investigacion se sustenta en la hipétesis central de

la investigacion de Sandoya (2009a):

Los mapas se utilizan fundamentalmente como apoyo del texto

escrito y ejemplificacion del mismo. Estdilizacion no ayuda
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mucho a crear un razonamiento geografico, a pensar
geograficamente. Nuestro objetivo seria usar el mapa como
generador de conocimiento, como elemento que obliga a utilizar

habilidades de comprension y razonamiento. (p. 24).

También Rdriguez Lestegas (2003) sustenta el punto de partida de la presente
investigacion, dado que centra su trabajo en los ejerdip@sque son aquellos que
aparecen estrechamente | igados a | a dis
indispensable paraebont r o | del conoci miento que se
2003:263). En el caso de la Geografia, sefiala este autor, los documentos cartogréaficos
cumplen la finalidad de los ejercicitipo, es decir, refuerzan la adquisicion del

conjunto de contenidos wsiderados como caracteristicos de la disciplina. Si se
utilizan solo para nombrar y localizar lugares, se renuncia a su potencialidad para

aprender a pensar el espacio y adquirir el dominio del razonamiento geografico.

En el citado trabajo, Rodriguez tee g8s <coi nci de con Cherve

®Xxi too de wuna materia escol ar depende de

propuestas por el docent e. nSi |l os cont e
la disciplina ensefiada, el ejerciciodeels es | a contrapartida
sin su correspondiente control nNo es posi

Asimismo se consideran los aportes de Lois (2000) y Hollman y Lois (2015) en
relacion con la resignificacion de la tradicion visualal&eografia que, segun estas
autoras, podria comenzar con una invitacion a mirar los mapas como imagenes,
teniendo en cuenta que, como afirman Dussel y Gutiérrez (2006), van mas alla de la

imagen.
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Hollman y Lois (2015) afirman:

La semiologia cartograficee apoya en una serie de convenciones

gue no son solamente cartograficas, sino que forman parte de
coédigos afianzados en nuestra cultura visual, es decir,
convenciones que funcionan también en otros registros visuales y

en otras experiencias sociales.1p0).

Aspectos teoricos
Los documentos cartograficos para la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia han
tenido diferentes aplicaciones y funcionalidades segun los fines, los sentidos

curriculares y las perspectivas didacticas determinados para latasign

Las practicas de ensefianza en torno a los materiales cartograficos constituyen un
conjunto articulado de teorias y practicas que integran la cultura escolar, con la cual

se transmiten a los jovenes determinadas representaciones del mundo envelhque

De acuerdo con Chervel (1991), se entiende que la cultura escolar esta constituida por

un conjunto de conocimientos, competencias y valores que la escuela, a exigencia de

la sociedad, se encarga de transmitir explicita o implicitamente a los etgsdiamo

patrimonio comun para todos los ciudadanos por medio de las materias o disciplinas
escolares. Estas materias constituyen construcciones particulares, originales, basadas
en AfensefYanzas expl2citaso; medi aost e tr
ensefiantes proponen la adquisicion de estas disciplinas al alumnado después de
haberl as fragmentado met- -dicamente en por

(Chervel, 1991:78).
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En relacién con la Geografia en particular, es posible afirmar cogviGh, Blanco,
Fern8ndez Caso y Tob2o0 (1995:18) gue com
cada momento histérico y sus preocupaciones han variado a lo largo de su historia al
comp8s de | os cambios sotbhpl agdbequalal Dp que
legitimidad de la materia en el curriculo continu6é sustentada por la capacidad de
ofrecer, a través de sus contenidos, una vision de sociedad y de mundo acordes a las

necesi dades ideol -gicas y pol2ticas de ca

Las propuestas enciclopedistque promovieron la memorizacion de la toponimia y

la reproduccion cartografica fueron fruto de la interpretacion de la Geografia
académica que ingreso a las instituciones educativas uruguayas en las uUltimas décadas

del siglo XIX y se consolidaron y adguw i er on un Al ugar curri
(Dominguez y Pesce, 2004:6) en las primeras décadas del siglo XX. Al servicio de
este tipo de saberes el trabajo con mapas
y destrezas artisticas, que a un manejocespa | de |l a informaci-n

Pesce, 2004:7).

En los afos cincuenta del siglo pasado, desde el Departamento de Geografia del

I nstituto de Profesores Artigas, el prof
renovacion de los contenidos de ensefi@npartir de las investigaciones efectuadas
desde el paradigma regional o y #fAlas inno

pl an de estudios a trav®s de | os |ibros d

El andlisis cartografico fue la alternativa a lo que Ctaeb# (1954, en Dominguez y

Pesce, 2004) consideraba inatil:
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(é) todas |l as nomenclaturas inter mi
algunos maestros de antafio, que hacian recitar a sus discipulos los
nombres de las cuchillas, de los cerros, de los arroyofasde
localidades pobladas y de las estaciones de ferrocarril, sin
explicarles con la necesaria profundidad y en forma previa, el
significado verdadero de las cuchillas o de los demas accidentes
geograficos. (p. 9).
La lectura y la correcta interpretaciée tbs mapas se transformé en uno de los
objetivos procedimentales en la ensefianza de la Geografia, ya que se constituyo

como el recurso didactico fundamental para el reconocimiento regional, al que se

fueron incorporando la explicacion, el analisis y eltaoto con el entorno.

La Escuela Regionalista Francesa fue, a partir de esa década y durante 30 afios, el
marco teorico de referencia para la investigacion académica y la formacion docente,
contribuyendo a la renovacion del discurso geogréafico escolar lpsdenétodos
didacticos mediante una gran produccion de textos, articulos y publicaciones

didacticas de apoyo estudiantil (Pesce, 2014).

Asi, en la Geografia regional como ciencia de sintesis, con soporte teérico en las
ciencias naturales (Geografia Fi3igaen las ciencias sociales (Geografia Humana),
la identificacibn de las regiones se hizo posible a través de la observacion,

descripcion y localizacion de paisajes.

En la década de los setenta del siglo pasado surge la consideracion de la Geografia
comola ciencia de la organizacién del espacio geografico definido como producto
social. Como herramienta metodolégica se propone la interpretacion de los mapas
mentales, que son las representaciones espaciales que las personas tienen de su
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entorno a diferente escalas, y se incorporan obras literarias, musicales y de arte

grafico y arquitectonico como recursos didacticos.

Los desarrollos tedricos de sustento son vastos y se adoptan con mayor 0 menor
énfasis en la enseflanza desde las perspectivas de la GedgrkfiPercepcion y la

Geografia Humanistica, cuyas categorias fundamentales son el lugar y el espacio
vivido. Tambi ®n aparecen en | a || amada Ge
las contradicciones del sistema dominante y de esa manera prosiesrasi de

organizaci-n y planificaci-n del espacio

La Geografia Humanistica concibe un lugar vivencial: el de la experiencia, los
pensamientos y los valores de sus habitantes. Esta corriente utiliza técnicas
aprgiadas para conocer la vida cotidiana de las personas y de los lugares a estudiar,

tales como entrevistas, observacion participante o trabajos de campo.

Las llamadas practicas didacticas criticas promovieron los andlisis espaciales a
diferentes escalas demas considerados socialmente trascendentes. Es asi que estas
practicas incorporaron categorias de otras disciplinas que permiten el abordaje del
espacio geografico como realidad compleja. Ademas de la descripcion son
importantes, para esta perspectivcamo herramientas de reflexién colectiva para

pensar el espacio, la elaboracién de cartografia, ademas de las salidas al entorno.

Los gedgrafos criticos se posicionan en torno a las desigualdades entre los
denominados paises desarrollados y subdesaws)lda pobreza y la marginacion
social, y las diferencias en la ocupacion del espacio urbano o la discriminacion racial.

Yves Lacoste hablé de la existencia de tres geografias: la del espectaculo, la de los
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estados mayores y la de los profesores. Sobae edtsl t i ma advi rti - : (IS

en un discurso ideoldgico que cuenta entre sus funciones inconscientes la de ocultar

l a i mportancia estrat®gica de | o0s razon
Adi si mula a | os o) os duementode podercanstituido pbra e f i
|l os an8lisis espacialeso (Lacdst e, 1977 e

A partir de la Reunion Cumbre sobre el Medio Humano convocada por la ONU en

1972 en Estocolmo, Suecia, surge la necesidad de introducir estudiestateb en

los sistemas educativos formales. En las Ultimas décadas del siglo XX la ensefianza

de la Geografia comenzé a introducir en las aulas la racionalidad ambiental mediante
estrategias de ensefianza acordes con las corrientes criticas de la Didéqtiea

para Leff At mplica | a necesidad de inves
complejidad en funcion de la evolucion de las estructuras cognitivas del alumno en

sus diferentes estadios de desarrollo cognitivo y dentro de su contexto cultural y

ambient al propioo (Leff, 1998 en Dom2ngue

Es posible concluir entonces que de las variaciones en los marcos tedéricos y
metodoldgicos que orientaron la investigacion académica surgieron interpretaciones
docentes sobre la Geografia coamignatura curricular en los distintos niveles del
sistema educativo formal. Aunque desde diferentes paradigmas, el espacio geografico
y la distribucion espacial de los fendmenos han sido objeto de estudio de esta
disciplina; por lo tanto, la construccidel conocimiento espacial ha sido una

constante y ha constituido su principal contribucion formativa como materia escolar.

Dominguez y Pesce (2004) sefalan:
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Ante los actuales procesos de globalizacion enmarcados en el
modo de produccion capitalista quesdibujan y fragmentan

territorios, al mismo tiempo que regionalizan otros, la ensefianza
de la geografia debe continuar aportando a la formacién de
ciudadania a través de la potenciacion de la inteligencia espacial.
(...) Potencializar la inteligencia espac tiene entre otros

fundamentos, aprehender el espacio geogréfico y las formas de
simbolizar y representar el mismo. Por ello se proponen dos
estrategias didacticas: las salidas de campo y la lectura

interpretativa de mapas. (p. 14).

El principio ontologco de localizacion y distribucion espacial de los fendmenos en la
superficie terrestre ha sido una constante a pesar de las variaciones paradigmaticas en
la disciplina. En todas ellas el mapa, ademas de un recurso, como representacion
simplificada de la ealidad ha constituido uno de los contenidos permanentes de

ensefianza.

Las practicas de ensefianza son producto del cruce de multiples dimensiones. Al ser la
Geografia la ciencia de la explicacion de la distribucion de los fendmenos en la
superficie terrase, la Cartografia ha estado unida al campo disciplinar y a la
dimensién curricular y la corporativa, condicionadas estas por concepciones,

creencias o ideologias diversas y que es posible definir o delimitar.

Con relacién a la dimension disciplinar, paetecirse que la existencia de multiples
versiones de | a disciplina acad®mica sor
ideologias y que no son en si mismos ensefiables, pues no fueron originados para
derivar en |l as aul aso (titas cobboran,senttl® 418 lub 8 ) p

del paradigma que les dio origen.
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La dimensién curricular, aunque de caracter amplio, alude al lugar de la materia
escolar llamada en general Geografia, de la cual emergen una serie de contenidos a
ensefiar y metodologias agatas, publicados en el programa de la asignatura y en

los manuales escolares.

Para el presente estudio, se utilizaron los siguientes manuales:
Geografia I: Espacios y sociedades hog la editorial Textos del Sur
Geografia 1: El espacio mundial y susdinicas de la editorial Santillana

Territorios en construcciéon,de la editorial Contexto.

La propuesta programatica de Geografia vigeRefqrmulacion 2006establece o

prescribe:

En cuanto a los objetivos y logros esperados para los alumnos que

realicen el primer curso entendemos fundamentales:

El acercamiento a los niveles de reconocimiento y comprension de
lo que se entiende por categorias clave de los saberes espaciales:

lugar, paisaje, region, espacio geografico, ambiente entre otras.

El desempiio adecuado con las herramientas de andlisis espacial:

el mapa, el uso de escalas y simbologia y la aplicacién de los

principios de observacion, localizacion, extension y explicacion,

entre otros.
Comi si ones de expertos 0 maru dlgomos dealdse s ed
contenidos disciplinares en ensefiables y otros en no ensefiables. Como los contenidos
no son neutros, la asignatura es una verdadera caja de Pandora producto de la

compl eja negociaci-n entre quienece, for mu

2013:58).
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Es asi que lo prescripto para la ensefianza de la Geografia es también el resultado de
deci si on e gpoliicass adeninistrativad, sociatge sea, no precisamente
didacticas o pedagdgicas, pero que tienen su importancia para eb esbbde

practicas de ensefianza.

La dimension corporativa hace referencia a la sistematizacion casi automatizada de
ciertas practicas de ensefianza, desarrollo de estrategias, secuencias o rutinas seguidas
por los profesores de Geografia, componiendo uneespe de Ari tual es
(Pesce, 2013:58) transmitidos o propuestos por manuales escolares, en cursos de
Didéctica, o en salas o reuniones de profesores, entre otros. En el presente estudio se
han previsto una serie de etapas para identificar comnsedan las finalidades
formativas de los mapas en los manuales, reconociendo el papel que estos tienen en la

promoci -n de |l os Il amados #Aritual eso.
Hollman y Lois (2015) sefalan:

El grabado de la tapa del libro de Vélez de Ardgpunblicado en
1903, dealgin modo recrea lo que por entonces se concebia como
una verdadera clase de geografia: el globo terrAqueo es
protagonista de la escena junto a dos jévenes que lo miran, y de
tras de ellos, como fondo de la ilustracion, cuelga un mapa en la
pared del sald. (p. 61).

* Se trata dd.a geografia de los nifios argentinos: elementos de geografia general adaptados a los
programas de las escuelasnconesde Z. Vélez de Aragon, publicado por Cabaut en 1903 en Buenos

Aires.
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Stenhouse (1984) habl a del Acurr2cul um ¢
planesypr ogr amas, y el Acurr2culum en acci -n
del docente. En este sentido puede identificarse en la Geografia escolapordeuer
contenidos realmente ensefiadsa dimension curricular implicikaque tiene como

referente la doctrina disciplinar y sus mudltiples paradigmas, las propuestas
program8ticas, | os |l amados ritos que int
pracica ulica (Pesce, 2013:58). Se producen asi una serie de modificaciones a esas

primeras intenciones o prescripciones sobre el uso de los documentos cartogréficos.

La ensefanza se fAconcretad en este Acont
Gimeno yPérez Gomez (1998), atravesado por los d&mbitos didactico, psicosocial y
organizativo a cobijo de un sistema educativo que propone gradualidades,
especialidades u orientaciones. Debido a esa transformacién y recreacion, el
curriculum puede entenderse commyecto cuyo desarrollo practico se da en las

aulas y en el que, segun el punto de vista de estos autores, se ponen en contacto dos

campos teoricos coincidentes en su objeto, el del curriculum y la Didactica.

En este sentido, para este estudio se haxieflado sobre lo que Pesce (2013)
denomina como el campo te-rico y de invce
perspectiva, la didactica tiene como objeto de investigaméion la practica de la
ensefianza, determinando un campo practico de reflexddoaejue la delimita y al

cual se ingresa a través de las reflexiones y las narrativas de los docentes. Pesce
entiende que lo didactico es un campo de investigacion teorica sobre la practica de la
enseflanza que representa las acciones practicas y dabreseesinvestiga en este

estudio.El campo de la Didactica y el de lo didactico difieren en sus stpbjesos
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de investigacion segun este autor, algo que se ha tenido presente en la reflexion sobre

los aspectos tedricos que sustentan el presente trabajo.

En dnel contexto de realizaci-n en | a prs8
los manuales escolares presentan las disciplinas y sus contenidos ensefiables, y dan
forma a practicas didactigmedagogicas. Los manuales se han conformado entonces,
segun Aople (1993), como objetos de investigacion, porque se consideran
instrumentos donde los profesores se apoyan para organizar las clases y la estructura

de las materias.

Los mapas en los manuales pueden acompafiar el texto, complementando o
ilustrando, sin ge se haga una referencia directa a ellos. En ocasiones el documento
cartografico, sin complementar ni ilustrar, puede tener una presencia que es posible
identificar como decorativa. Es el caso de los mapas que parecen cumplir un rol
ilustrativo pero no multan legibles, comprensibles o interpretables para los
estudiantes, porque no se adeclUan a su nivel de conocimiento. A veces se relacionan
laxamente con el tema tratado y el estudiante dificilmente pueda ver la relacién entre

los contenidos del mapa ytekto en el cual se presenta.

Por el contrario, el texto puede aludir en forma expresa a los mapas y en ocasiones
pueden ir acompafados de un ep?2grafe que
parte de una actividad pautada de aprendizaje, que puedesdie ejercitar

habilidades cartograficas a construir nuevos conocimientos.

Tanto la finalidad como la funcion que cumple el mapa como propuesta o actividad

de aprendizaje refieren a perspectivas didacticas y disciplinares que pondran el
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énfasis en langemocion de saberes de diferente valor formativo. Los docentes podran
crear alternativas sobre ideas y supuestos didacticos que comprobaran o
perfeccionaran practicando a través de la accion didactica o, como dice Stenhouse

(1989), del dpeenseflardel narte

Por su parte, Negrin (2009) sefiala la dependencia profesional de los docentes con

respecto a los manuales, evidenciada en su uso masivo:

Los manuales se presentan, para los profesores, como
herramientas que mitigan el agobio provocado penlaarafiada

y cambiante realidad de las aulas y los cobijan no solo de las
excesivas demandas que la sociedad dispara sobre el trabajo
docente, sino también de la retérica de la actualizacion

permanente de los discursos de las reformas educativas. (p. 188)

Souto (2012) a su vez sefiala que los contextos de influencia ideolégica y normativa
sobre las préacticas condicionan o imponen tradiciones influenciadas por las
innovaciones o los cambios vinculados al campo disciplinar geogréfico, pero también
alpedagbgpc o, al social y al pol 2tico. Par a
0 marcan rutinas son entonces la academia, las politicas de formacion del
profesorado, la evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje, y también los manuales

escolares.

Para Coppi n (2001:210) : ALos manual es esc

herramientas pedagdgicas (...) destinados a facilitar el aprendizaje. Esta es para
nosotros, actuales y antiguos alumnos, estudiantes o docentes, la funcién principal y
la mas evidente. Nodsa Yuni cao. Adems§s, |l os manual

de los conocimientos que la sociedad cree oportuno transmitir a los jévenes y se
29
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estructuran en concordancia con lo prescripto por el programa oficial. Son por eso
medios muy eficaces para comuariy difundir discursos y practicas uniformes que

componen las rutinas antes mencionadas.

Aungue variadas propuestas alternativas en relaciéon con materiales o recursos para el
trabajo de aula parecen estar facilmente al alcance de la mano, los mamotdesses
siguen utilizdndose o teniendo vigencia. Constituyen un artefacto o instrumento de
concrecion o presentacion de las prescripciones curriculares o programaticas dentro

de la institucion escolar, por lo cual es I6gico que mantengan su vigencia.

Al respecto, Martinez Bonafé (2008) expresa:

Mas pequefios o0 mas grandes, con mas o menos ilustraciones,
nuevos colores, formatos de imprenta, nuevos Yy viejos contenidos,
ejercicios de siempre, afladidos para profesores, con pruebas de
evaluacion o sin ellas, ptados de anteriores, reciclados o recién
creados, de amplia difusion o corta, editados en Madrid o
producidos en Taiwan, en su esencia pedagogica, el libro
mantiene el sentido original para el que fue creado: la

reproduccion de un saber empaquetado yipmeente definido.

(p. 70).
Adem8s de | a Afunci - n referencial o, | 0 S
instrumental 06 (Negr2n, 2009) , dado que

apuntan a facilitar la comprension y promover el desarrollo de competencias

disciplinares o transversales, asi como el dominio de técnicas y métodos de. analisis

Del mi smo modo, |l os manuales cumpl en una

disposicion del estudiante y el docente documentos textuales o iconicos, para
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profundizar o coftontar, susceptibles de potenciar el sentido critico. Las imagenes y
en general los documentos cartograficos se vuelven accesibles gracias a la
incorporacion de las nuevas tecnologias que facilitan el acceso a ellos y permiten

optimizar su utilizacion etbrial.

Segun Negrin (2009), el desarrollo de la funcion documental es relativamente reciente
y ha contribuido a modificar la estructura y el uso de los manuales en la mayoria de

los paises occidentales:

Si en otra época los manuales eran elaboradoxonds un libro
de estudio en los que prevalecia la transmisién de informacioén, y
las actividades, en caso de que las hubiera, se limitaban a una
serie de preguntas situadas al final de cada capitulo, en la
actualidad estan pensados como una herramientsodeotidiano

en donde imagenes, textos y narrativas se superponen. (p. 192).

Con respecto a la nueva estructura de los manuales y su uso, Choppin (2001) agrega
gue hoy se volvieron mas aptos para contemplar la heterogeneidad creciente del
estudiantado prestando lecturas plurales y de distintos niveles, a la vez que
habilitan entradas y recorridos multiples a través de la hipertextualidad. Se puede

decir que hoy en d2a |l a propuesta es fAnav

La reflexion tedrica sobre la Cartografiadéegio a la naturaleza del mapgue es su
producto u objetg, sus componentes y sus vinculos con los procesos de ensefiar y
aprender Geografia. En este sentido ha sido ineludible considerar los aspectos
relativos a su aparente neutralidad u objetividaeste producto cultural, fruto de la

interpretacion de un autor. Como tampoco puede ser neutros su tratamiento, su
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lectura o su interpretacion; por ejemplo, la eleccién de la proyeccion o la escala esta
condicionada por el uso que se haga del mapa. Equaske vinculan aspectos
centrales como el procesamiento de informacioén contenida en los mapas en forma
simbdlica, la alfabetizacion cartogréfica, el razonamiento espacial, cartografico y
geografico, y que responden a conceptualizaciones claves solpmpagstas de

trabajo que aparecen en manuales de primer afio de Geografia de Uruguay.

El vinculo entre ensefiar y aprender Geografia con los mapas parece ser indiscutible y
la Cartografia o las cartografias utilizan lenguajes para hacer posilde los abe
leeii la comprension de localizaciones y distribuciones de fenébmenos, asi como la

visualizacion de las relaciones que estos establecen entre si.

El trabajo con mapas y planos puede estimular habilidades, capacidades o
competencias vinculadas al desHhoralel razonamiento geografico para descubrir,
comprender y explicar donde, como y por qué se distribuyen y relacionan los
fendmenos en el espacio. La potencialidad que poseen los mapas como recursos
didacticos para la enseflanza de la Geografia, en yarticadica en que su
utilizacion estimule a los usuarios a ir mas alla de la decodificacion de la informacion
contenida en ellos para adquirir el dominio del razonamiento espacial y geogréfico,
orientacién esencial de la disciplina (Rodriguez Lesteg@83)2 Esta clase de
razonamiento refiere a los procesos por los cuales las personas perciben, almacenan,
recuerdan, crean 0 comunican imagenes espaciales; la localizacién, el tamafio, la
distancia, la direccion, la forma, el movimiento y las relaciones efijetos son

algunas de las propiedades vinculadas al espacio en las que se apoyan esos procesos.
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En efecto, si la finalidad con la que se usa un mapa es la de localizar (designar la
situacion absoluta o relativa de un lugar o fendmeno) y proponer eld@aje
memoristico de las localizaciones, estan limitAndose sus posibilidades formativas
(Calaf et al., 1997). En cambio, estas posibilidades se amplian o profundizan si se
propone analizar la localizacion de hechos o fenédmenos estimulando la basqueda de
relaciones o explicaciones causales o se promueve la reflexion sobre el significado de
esas localizaciones y la comprension de cémo esos fendmenos funcionan. En
definitiva, si el mapa se usa para fomentar el razonamiento geografico. Estos
ejemplos sobre mibles alcances de propuestas didacticas disefladas a partir de los
mapas también pueden reflejar enfoques metodoldgicos alineados a posturas
epistemoldgicelisciplinares y pedagogietidacticas, cuyo tratamiento va mas alla

del uso del mapa y el area déuelo de la presente investigacion.

Propuestas, promocion, estimulos hacen referencia a las acciones practicas que
desarrollardn los docentes como disefiadores de la ensefianza. Refieren también a
aquell as que responden aliculinc(GimenekRérez de r

Gomez, 1998) del que forman parte los manuales escolares en las funciones definidas

por Negr 2n (2009) ipoogoen  profionem s djercicimeg nt al o
Adocument al o0, porque ponen a disposici - -n
cartograficos.

Es necesario considerar que la buena calidad de los mapas no asegura la ensefanza ni
certifica aprendizajes. Si bien deben reunir ciertas caracteristicas que los hacen
pti mos para su uso, es fundameuwnetdeah t ene

llegar a ser impenetrables cuando quien las recibe carece de los codigos o las
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estrategias necesarias para descifrarl as
convenciones rodean el material grafico, componentes basicos de la alfabetizacién

grafi ¢ a ; Asi el sujeto estudiante no conoc
comprender el gr8fico o captar su ar gume

mapas (Postigo y Pozo, 2000:256).

Los citados autores sefalan que la complejidad para la comprafesilbs mapas
radica en que presentan fAde manera si mult
di ferente naturaleza (verbal, i c-nica, e S
de codificaci -n e interpretaci - nios Los
estudiantes con distinto nivel de complejidad si son capaces de comprender la
informacion que aportan y construir conocimiento a partir de ella. Esa informacién

puede ser comprendida en distintos niveles; el mas superficial es de la informacién
explicita: titulos, nombres, nimeros o simbolos convencionales (Postigo y Pozo,

2000; Calaf et al., 1997; Graves, 1985).

Para el procesamiento de la informacién implicita, en cambio, se requiere reconocer
tendencias e identificar relaciones entre variables, & exige una interpretacion

gl obal Afque concede wun significado al e
2000:264) y supone un cierto conocimiento y una frecuentacion del material

cartografico.

Los niveles anteriores constituyen la base para otro nivelrad@miento de la
informacion y la construccion del conocimiento, el de mayor profundidad:

Aprocesamiento de informaci-n conceptual
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conseguido analizar globalmente un mapa y recuperar otros conocimientos

disponiblespodran realizarse relaciones conceptuales.

Hollman y Lois (2015) realizan una observacién interesante acerca de la
alfabetizaciéon cartogréfica que puede entenderse como enriquecedora de los andlisis

de los autores citados: en la actualidad los lenguagegraficos son casi
universales. Es facil hoy en dia asociar el emplazamiento de una ciudad con un
circulo acompafado por un nombre, del mismo modo que en una gama de colores la
mayor intensidad de color se asocia a mayor densidad o intensidad delrfenéme
representado. Esto forma parte de | o que
Y agregan: fies probable que esto no sea S
|l os mapas €eDebidb meseesentido edméandvisual y a la relacion eotidi

con |l as i m8genes cartogr8ficas nes posi

cartogr8fico total/absolutoo (Holl man y L

Los mapas no deberian ser leidos como imégenes estaticas, andnimas que ofrecen una
vision exacta del mundo (Lois, 200Qa forma en que se presentan y se aborda su
lectura e interpretacion podria justificar esta apreciacion. Calaf et al. (1997) afirman
gue si se consideran como documentos objetivos o fiel representacion del territorio
gue el estudiante debe descifrarresstringe la lectura de la realidad ya que lo que se
ejercita es el dominio de sus componentes matematicos o técnicos, en una forma
parcelada que no lograra un conocimiento global en relacién con lo que se representa

en el mapa.

Comes (1998) opina que lactura de mapas debe abordarse desde la estructura

basica del lenguaje cartografico y mediante un proceso de conceptualizacion a partir
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de | a comprensi-n de | a fAgram8tica de e
propuestas son segmentadas, o resttagyial abordaje basico del lenguaje
cartogr 8fico, y no se desarrollan en #fAco
utilicen |l os mapas fAde ¢nmaaoloeporamediord®dat i ¢ a
decodificaciog, no podra lograrse una adecuada concepa@éin a partir del

trabajo cartogréfico.

Objetivos formulados
El objetivo generalle la presente investigacifure analizar las finalidades didacticas
del uso de documentos cartograficos presentes en los manuales de Geografia de

primer afio del CBU.

Los objetivos especificolieron:

0 l denti ficar di ferentes funciones
presentes en los manuales de Geografia de primer del CBU.

0 Anali zar |l as finalidades did8cti ceé
identificadas.

0 Aportar descri pci o mterpretad ¥ Blabar&r q u e
proposiciones tedricas a partir de las cuales valorar fortalezas y
debilidades en el uso didactico del material cartografico de referencia.

o] Arribar a una tipolog?a gue pern

didacticas en el uso de laartografia a partir de las propuestas

didacticas sugeridas por los autores de los manuales.
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El domino del razonamiento espacial, la reflexion sobre el significado de la
localizacion de los fendmenos y su distribucién, asi como la comprensién de como
funcionan esos fendmenos son algunas de las finalidades formativas que, de acuerdo
con los antecedentes teoricos de este estudio, podrian promover los documentos
cartograficos incluidos en los manuales. Comprender la informacién que aportan los
mapas como grafis dinamicos asi como construir conocimiento a partir de su
elaboracion y utilizacion en contextos activos convierte a la Cartografia en un
contenido de ensefianza ademas de un recurso. El presente trabajo pretende identificar

esas Yy otras finalidades enmoales escolares uruguayos para el primer afio del CBU.

Definicion del problema de investigacion y planteo de las interrogantes que lo
sostienen

El problema que se propuso resolver esta investigacion fue identificar las finalidades
didacticas de los docuentos cartogréaficos presentes en los manuales de Geografia de
primer afio de CBU de Uruguay, identificando a su vez fortalezas y debilidades en la

promocion de la comprensién y el razonamiento geograficos.

La Geografia escolar promueve el desarrollo de petemcias generales y
psicoling¢2sticas y, en especial, |l as car
geogr 8ficoo (Benej am, Castafeda, Dur 8n e
resolucién del problema interes6 profundizar en lo que edgtaaaargumenta con

relacion a la ensefianza de la Geografia: si el desarrollo de esas competencias
generales es importante, deberia traducirse en practicas docentes que las fomenten,
con propuestas de actividades de aprendizaje para su adquisicionacgercd

aplicacion con base cartografica.
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Comes (2002:183) para responder a su preg
proceso de ensefar a pensar el espaci o0?0o0
gue merece algunas reflexiones sobre las nukessdes y la difusion de imagenes
electronicas, que obligan a otras lecturas y al uso de otros lenguajes cartograficos. Se
entiende que esto incluye nuevas posibilidades de ensefianza ya que para los
estudiantes esto significa reestructurar sus imagendslegacerca de los mapas. En

virtud de la facilidad con que acceden a esas imagenes electronicas quedan ademas en
evidencia | os Aidesencuentroso entre estas

murales o en los manuales.

La reflexion sobre lo diddico incluyé indagar en propuestas cartograficas que
contemplen lo sefialado anteriormente no solo con relacién al lenguaje cartogréafico
sino tambi ®n sobre aquellas conceptualiz

adquirir el dominio del razonamiente@ gr 8f i coo ( Rodr2guez Les

Si bien los manuales estan dirigidos al estudiante, también conforman material de
consulta para los docentes, en el disefio de estrategias de ensefianza y en la
preparacion de sus clases. Por eso parecié pertiabatelar el analisis de las
propuestas didacticas que involucran material cartografico en los manuales teniendo

en cuenta su influencia sobre las actividades desarrolladas en el aula de Geografia.

Debido a que los estudiantes del primer afio del CBU debediesarrollar
competencias basicas que comprenden el lenguaje cartografico para razonar

geograficamente, este primer curso es clave.
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En virtud de la descripcién y fundamentacion que se ha hecho del objeto de estudio y
la definicion del problema, las pragtas que sostuvieron la presente investigacion

fueron las siguientes:

0 aQu® finalidades did8cticas tiene el

manuales de Geografia para el primer afio del CBU?

0 aQu® tipos de ans8lisis se estimulan
0 an@ueé complejidad se aborda la informacién cartografiada?
0 aContribuyen esas finalidades a | o ¢

formativo de la Geografia escolar: la comprension de la organizacion de los

territorios que ocupan las sociedades humanas?

Estaspreguntas de investigacion se fundamentan en las hip6tesis de Sandoya (2009a)
y Rodriguez Lestegas (2003) sobre las distintas finalidades didacticas que cumplen o

pueden cumplir los documentos cartograficos en los manuales escolares. Para estos
autores lanayor parte de las actividades propuestas en estos manuales con respecto a
los mapas no estimulan el razonamiento geografico, restringiendo o acotando su uso a

una lectura mecanica.

Aspectos metodoldgicos de la investigacion

A partir de consideracionesiticas sobre enfoques y paradigmas relacionados con el
objeto de estudio y su contexto asi como con los objetivos de la investigacion, este
trabajo se desarroll6 mediante estrategias metodologicas cualitativas y se

incorporaron aspectos de estadisticamjgtbea al momento de interpretar resultados.
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De manera flexible, mediante la recoleccion de datos y su interpretacion, el analisis
orientd la comprension y busqueda de significados para elaborar categorias que
permitieran vincular funciones y finalidaddilacticas de documentos cartograficos

en tres manuales escolares de Geografia para el primer afio de la educacién media
basica de Uruguay. Los estudios considerados como antecedentes de investigacion y
la revision de bibliografia acerca de estudios somseuales escolares han sido de
utiidad para hacer inferencias, comparaciones Yy concretar las categorias

conceptuales.

Se entendi6 con Vasilachis (2006), que el abordaje del material empirico como origen
de los resultados deberia dirigirse a responderplaguntas que orientan la
investigacion y que, paralelamente, la reflexion sobre las acciones y decisiones
deberian formar parte de la interpretacion y asi transformarse en datos para el estudio.

Por lo tanto el analisis, siguiendo a la autora, es muthoieo, flexible y reflexivo.

El estudio persiguié comprender y encontrar nuevas perspectivas sobre las finalidades
didacticas del uso de mapas en la ensefianza de la Geografia. Por lo tanto, a lo largo
del andlisis, fueron incorporandose emergentes cdde@sy aspectos no considerados
previamente, adecuando o matizando las categorias iniciales asignandose sentidos y
significacién, interpretando, desarrollando o aplicando construcciones teoricas
relacionadas con contenidos claves en la utilizacién detlageafia en los manuales

escolares de Geografia.

Como consigna Imbernon, F. (2009), se pretendié descubrir y comprender mas que
explicar qué finalidades tiene el uso de la cartografia en los manuales, que constituye

una parcela de las préacticas de ensedide la Geografia.
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La UNIDAD DE ANALISIS es la cartografia en los manuales de Geografia para el
primer afio de CBU de educacion secundaria de Uruguay, sus funciones y las
finalidades didacticas asociadas a ellas, a partir de las propuestas de ensefianza que
los tienen como recurso auxiliar o central. La eleccién de esta unidad de andlisis se
debe a que si bielos estudiantes de Geografia acceden facilmente a documentos
cartograficos en distintos soportes y formatos (papel, digital, 2.0) y los docentes
elaboan estrategias para incluirlos, los manuales siguen siendo una referencia para el

disefio de las propuestas de aula.

Las UNIDADES DE RECOLECCION utilizadas en esta investigacion son los
manuales de Geografia para el primer afio del CBU de educacion secunsa

responden a la propuesta programatica vigdtegofmulacion 2006

La eleccién de los manuales del primer curso del CBU obedece a que se trata de un
curso inicial para el tratamiento de la informacion cartografica. Es en este primer
curso que skesproporcionan a los estudiantes los conocimientos tedéricos, practicos y
técnicos para el abordaje de la cartografia que luego le permitiran afrontar estudios
posteriores y la utilizacion de los mapas en otros ambitos de la vida. Es, en este
sentido, urcurso clave, ya que en él deberian desarrollarse las competencias basicas
del dominio del lenguaje cartogréafico para razonar geograficamente, enfrentar cursos
subsiguientes y dar cumplimiento a las finalidades de formacién ciudadana mediante
la potenciacia de la inteligencia espacial. Es necesario aclarar que en el momento de
comenzar este estudio los manuales empleados como unidades de recoleccion eran

los Unicos en uso para primer afio.

LasUNIDADES DE RECOLECCION elegidas son los manuales:
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Geografia |:espacios y sociedades h&@iivera, L., Pérez Diaz, |., De los Santos y

Cardozo, M. Montevideo: Textos del Sur, s/f de edicion

Geografia: el espacio mundial y sus dindmicag\hott, A., Alvarez, W., De Ledn,

G., De Sousa, R. Feria, A., Nielly , J. y Palut. Montevideo:Santillana, 2009

Territorios en Construccion.XCassi, |., Castro, G., Andreini, B., Carrefio, V., Ferrari,

C., Gonzalez, E. y Umpiérrez, L. Montevideo: Contexto, 2008.

En un primer momento de acercamiento a las unidades de recolexcidsesvo que
la organizacioén y el tratamiento tematico presentes en cada una de ellas contemplan
contenidos de ensefianza prescriptos en el programa de la asignatura, seleccionados y

jerarquizados por los autores.

Aproximacion a las unidades de recoleccio

El manualGeografia I: espacios y sociedades heglitado por Textos del Sur, no
presenta fecha de edicién. Tiene 190 paginas. Esta estructurado en ocho partes
numeradas e identificadas cada una por un color. Cada parte contiene lo que podria
definirse omo nucleo tematico. No contiene apartados con actividades para el
alumno, ni en el texto, ni al final de cada parte. Es importante la presencia de mapas y
fotografias. Presenta asimismo infografias, diagramas y graficas, y recuadros con

vocabulario.

El manualGeografia: el espacio mundial y sus dinAmicaditado por Santillana en
2009, tiene 224 paginas. Esta estructurado en tres secciones que tienen por titulo el
nombre de las unidades de la propuesta programatica vigente. Cada seccion esta

subdivididaen diferentes nucleos tematicos en los que se incluyen actividades para el
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alumno. Es importante la presencia de mapas y fotografias. Presenta también

infografias, diagramas y gréficas.

El manualTerritorios en Construccion,leditado por Contexto en 280tiene 172

paginas. Esté estructurado en tres unidades nombradas de la misma forma que en el
programa vigente. Cada unidad esta subdividida en temas que permiten abordar los
ejes teméticos propuestos por este programa. En la mayoria de las paginasusparec
recuadro titulado AEjerciciod que present
la presencia de mapas y fotografias, asi como de documentos de texto, citas

periodisticas, esquemas, infografias y graficas.

Los tres manuales presentan documentagograficos en todos sus capitulos,
unidades o secciones, lo que obedece posiblemente a que en relacion con los
contenidos procedimentales prescriptos, en el programa vigente se sefialan los
siguientes objetivos y | ogr ogamienieEte des el
andlisis espacial: el mapa, el uso de escalas y simbologia y la aplicacion de los
principios de observaci:-n, |l ocali zaci - n,
relacion entre esa marcada presencia de los mapas y el logro de estossdbjetiao

parte de las interrogantes de este estudio.

La ESTRATEGIA DE RECOLECCION DE DATOS se desarroll6 en una serie de
fases que Rodr2guez Sabiote, Lorenzo vy
registro de la realidad, su plasmacion material en algim de expresion y su
transformaci -n mediante un proceso de el a
se configuré un cuaderno de campo, cuyo contenido fue cambiando en virtud de

ajustes e inferencias segun cada nuevo hallazgo. Su primera version hlenilfea
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en la que se iban registrando aquellos aspectos que en un primer momento se
consideraron mas significativos para la interpretacion de la funcion del mapa dentro
del texto: tema de la seccion o unidad y funciébn que el mapa desempefia en el
conjunto del disefio editorial: si aparece solo o como parte de una actividad de

aprendizaje. (Ver A1, A2 y A3 en el Anexo).

Se consider6 pertinente emplear, corESTRATEGIA DE ANALISIS la
categorizacion de los documentos cartograficos presentes en los manuatesuseg
funcionicon o sin propuesta de trabajo expfesd avanzar en el proceso y para

evitar simplificaciones, se hizo necesario ampliar o reformular la categorizacion. En
ocasiones el mapa aparecia como ilustracion pero al hacerse referencia a él en el
texto, si bien no constituia una actividad de aprendizaje expresamente dicha, oficiaba
como ayuda para la comprension. Por ejemplo, los mapas a veces complementaban la

i nformaci -n de | a p8gina al ser refere
apr eci @tc.d\d, ladinaliad parecia ser de refuerzo o fijacién de algun tipo de

conocimiento o de destaque visual de alguna de sus particularidades.

Esta idea se vincul- con | a consideraci -t
(1994) hacen del mapa comarptexto, esto es, que rodea o acompafa al texto,
predisponiendo o condicionando al lector para la lectura y cooperando en la
construccion de sentido. Si esto no es asi puede ocurrir que el mapa tenga
lejanamente relacion con el contenido del texto o gpeesente tal complejidad para

su lectura que coopere poco o0 nada en esa construccion de sentido. En este caso se le

identifico como cumpliendo un papel decorativo.
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Los mapas acompafYados de consignas que ¢
ejercitar fabilidades cartograficas a construir nuevos conocimientos, también
formaron parte de los hallazgos de esta investigacion, asi como documentos
cartograficos insertos en actividades de aprendizaje, cuya resolucion involucra el
procesamiento de informacionrtegréfica con diferentes niveles de complejidad. En

otros casos, la propuesta incluia la confeccion de mapas. Si bien no estaba presente,
se consider6 que al convocar o fomentar el desarrollo de habilidades cartogréficas, el

material o documento cartogi@ estaba cumpliendo una finalidad.

En todos los casos se estaban reconociendo distintas finalidades didacticas en las
diferentes funciones de la presencia de materiales cartograficos en tanto recursos
didacticos. Se decidid entonces denomfoacion axiliar a aquella que tiene como

finalidad ilustrar, dar testimonio o corroborar.

Cuando el mapa aparecia como paratexto, se le identific6 como cumpliendo una
funcion auxiliar. Sin intencién de acotar el andlisis o las posibilidades, cuando los
mapas dabamisoported a wuna propuesta de acti
ilustracion, se identificd la funcion que estaban cumpliendo dammon operativa

ya que el mapa ocupaba un lugar central en la propuesta que considera al estudiante y

al recurso en forma tica para construccion del conocimiento.

Al respecto Comes (1998) afirma:

Una cosa es que los mapas sean utilizados por el profesorado
como instrumento didactico, a modo de metafora gréfica para
ilustrar las ideas sobre el espacio y otra que podamosgieoars

gue un amplio bagaje cartografico de nuestros alumnos pueda
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colaborar a un desarrollo superior de sus capacidades espaciales.
(p. 161).

Mas alla del caracter complementario que puede adjudicéarsele, la funcion auxiliar se
consideré de importanciaado que gran parte de la informacion que reciben las

personas por diferentes medios esta estructurada en imagenes y graficos.

En virtud de lo expuesto, las finalidades didacticas del uso de documentos
cartograficos, sus propositos o intenciones de acuwelulgue se espera o estimula en

el proceso de aprendizaje del estudiante tienen diferentes niveles de complejidad.
Considerados progresiva y complementariamente, estos niveles estimulan el
pensamiento espacial y puede hablarse, siguiendo a Comes (998;14 de fAcogni
cartografica como proceso que implica la utilizacion del cerebro humano para

reconocer model os y relaciones en su cont

Para identificar y registrar los niveles en el cuaderno de campo y arribar a una
tipologia que permitaomprender las finalidades didacticas en el uso de la cartografia

a partir de la propuestas didacticas sugeridas por los autores de los manuales, se
recurrié a aspectos tedricos manejados por Postigo y Pozzo (2000), Calaf et al. (1997)
y Graves (1985). Ess autores coinciden en que la lectura, la interpretacién y el
procesamiento de la informacién aportada por los documentos cartograficos requieren

de capacidades y habilidades especificas de diferente nivel de complejidad.

Los niveles de complejidad desldinalidades didacticas en la funcion operativa

identificados en este trabajo son:
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Nivel 1 la finalidad apunta al procesamiento de la informacién explicita del
mapa titulos, nombres, valores de las variables, reconocimiento de simbologia

especifica o aovencional.

Nivel 2 la finalidad se dirige al procesamiento déormacion implicita por
ejemplo: ejercitar la orientacién o determinar la localizacion relativa de un hecho o
fendmeno, hacer uso de la escala, establecer coordenadas, identificar melacione

espaciales, interpretar simbologia.

Nivel 3 la finalidad es promover el procesamiento de informacion conceptual
mas alla de la contenida de modo explicito e impliciecuperar y relacionar
conocimiento anterior geografico o no, inferir, explicar adpoir sobre aspectos o
fendmenos geograficos del espacio representado en el mapa. Se puede decir que este
promueve la reconstruccién de la representacion cartogréfica de referencia para
resignificarla. Este nivel involucra la confeccion de mapas, ya queartimos con
Zabala (2002:184): AiLa realizaci - -n de
habilidades de orientacion espacial, cierto dominio grafico, la representacion de un

objeto en tres di mensiones en un plano,

En laTablal se reproduce una parte de la version final de la planilla mencionada,
con los registros correspondientes al tema o seccién, el tipo de documento
cartografico con una breve descripciéon y la funcién que se le adjudica de acuerdo a
las @tegorias definidas para este trabajo. Se incluye también el enunciado o, dicho de
un modo mas adecuado para el propésito del estudio, la consigna tipo, porque esto
permite identificar el nivel de complejidad de las finalidades didacticas en el uso de

los documentos cartograficos. A la vez, la consigna tipo refiere de alguna manera a lo
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gue Rodriguez Lestegas (2003:264) distingue como ejerticiop O : aqguell os

aparecen siempre estrechamente unidos a la disciplina, contribuyendo de esa forma a

definilay a del i mitarl ao.

En el caso de la funcién auxiliar, se entiende ifmtrar la primera acepcion del

Diccionario de la lengua espafiolaR e a | Academia Espa€fol a, R

un punto o materia con pal abrdadestmonbn8 genes

se usO la tercera acepcion testimoniod e | diccionario de | a

justificaci-n y compr obaci Comnobatastieneaen cer t e

este estudio el mismo significado que en la primera acepcion del mencionado

diccionar o : AnDar mayor fuerza a |l a raz-n, a l

nuevos raciocinios o datoso.

Como puede apreciarse en la fila de Coordenadas, la de Mapas y la de Escala, en
ocasiones la funcion auxiliar va acompafiada de una consigna: iod&sco

recomendaciones para la interpretacion de la informacion explicita (en amarillo en la

A AN A

TEMA ; DOCUMENTO CART OGH FUNCION NIVEL DE COMP!
. | PAG— I CONSIGNA - TIP
SECCION (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA rle|e
Plano de Pirigpolis ENUNCIADO | 0 Observaé |3 interse
COORDENA 16| | Mapa de Islandia Situacidn astro || Leuaintepreasq  indcar i y o 1
fisicos y politicos recodificacion, informg Colorear CPA
Planls‘fen(.) proyeccp? uhrﬂ ENUNCIADOS
PROYECCIONEB Planisferio proyeccion cdni 10
i L llustrar T estimoniol
Planisferio proyeccion acimy
MAPAS | 18 Mapa Espafia fisico-palitiqp 1 Corroborar 0 Sab2as queé
ESCALA 20 Mapa América del Sur politico: ] Cledo e escala ac- mo se (,iet ei ni na
pil Uruguay (C.delPlata) Ejempl of¢
o Lectura, interpretaci )
ACTIVIDAL " Mapa de Indiia; relieve, rics, 1 ?dﬁa |”erpre lqc Observar - Indicar - Cor 1
recodificacion, explica
FINALES limitrofes ,, P | Comentar - Fundame
argumentacion, predicj
Planisferio: poblacion activa g
PAISAJE URI % (porcentajes - colores) Incluye gr: { dentificacion - elemerf  Observa 1
RURAL con porcentajes PEAA/PT por 1 Recuperacion de inforr Caracterizar
de PEA y PEAA

Tabla 1. Registro del relevamiento del manual de la editorial Santillana (fragmento)



tabla). Por eso se le ha adjudicado un Nivel 1 de complejidad a la finalidad, aunque
no se trate estrictamente de una funcién operativa en la que se considete que
estudiante tiene que hacer algo para aprender. Se trata de un enunciado que hace
referencia al mapa en el texto, pero no forma parte de una actividad que lo tenga

como recurso central.

En el caso de la funcion operativa, se entendié que interpreticdasigna tipo se
pueden identificar las habilidades, destrezas o competencias requeridas para la
resoluciéon del ejercicio o para comprender geograficamente situaciones con
diferentes niveles de complejidad. Asimismo, diferentes consignas tipo pueden
plantearse de forma complementaria o escalonada. Se anotd solo 2 o 3 porque se

entiende que el nivel o los niveles anteriores estan implicitos como antecedentes.

Se identific6 como funcion auxiliar la geeomocién de inferencias o deducciongs

la que cumfirian los mapas que aparecen en concordancia con el tema pero no se
hace alusion a ellos en el texto; son auxiliares de la lectura y trascienden lo
ilustrativo, el testimonio o la corroboracion. A los efectos de este estudio se los
consider6 como documear#t informativos complejos vinculados al espacio o
territorio estudiado. Se ha supuesto que su presencia insinla la finalidad de promover
que el estudiante, con la mediaciobn docente, realice deducciones o inferencias

conceptuales.

Las conclusiones deductiwaconstituyen inferencias hechas a partir de un

conocimiento ya existente, ayudando a reorganizarlo, ya que pueden establecerse

nuevas relaciones dado que se fApasao de

especifico.
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Alternativamente, estos mapas puedenatmrdados de manera que si en ellos se
observan, analizan y comprenden regularidades, distribuciones o relaciones
espaciales, fruto no solo de la interpretacion del lenguaje gréfico, el estudiante podria,
a partir de esta operacion particular, establgeeeralidades. Sobre este supuesto se
establecieron las finalidades mencionadas analizando el tercer nfaaagtafia 1.
Espacios y sociedades halg la editorial Textos del Sur. En este se hizo mas visible

la falta de vinculos expresos entre el text ynapa: no hay alusiones que obliguen

al lector a identificar los aspectos generales o particulares relativos a los fenomenos
descriptos o explicados en el texto. De un total de 46, se han identificado 19 como
mapas de organizacion del territorio, también llamados mapas sintesis,
representaciones complejas porque superponen muchas variables en relacion con la
Aocupaci -no del espaci o o ‘territorio:
poblacién y vias de comunicacion, y extension de fendmenos fidcoslevancia
especifica. Las variables representadas sintéticamente son muchas, lo que complejiza
la lectura, pero si esta se concreta, se profundiza en los andlisis o descripciones

aportadas por el texto.

Las funciones identificadas apuntan o se refanio con diferentes finalidades
didacticas. Sus propdsitos o intenciones involucran habilidades para el procesamiento
de la informacién grafica de diferente nivel de complejidad. Paralelamente no se pudo
dejar de considerar que esas metas obedecen acdiginfoques didacticos sobre la
ensefianza y el aprendizaje de la Geografia, lo que conformé un andlisis paralelo y

complementario a funciones vy finalidades didacticas del uso de material cartografico
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en los manuales dirigidos a los estudiantes de printedaf®ducacién secundaria de

Uruguay.

A continuacion se presenta el contenido de los capitulos en que se estructura la
presente tesis. En el primer capitulo se describe la cartografia presente en los
manuales, su distribucion en funcién auxiliar y opesativ el tipo de mapa

predominante, especialmente en uno de los manuales en el que la presencia de

documentos cartogréficos solo se registra en la funcion auxiliar.

El segundo capitulo est4 dedicado a describir la funcion auxiliar y a explicar sus
matices yvariantes en relacién con el texto. También se realiza el andlisis de las
posibilidades y los alcances de cada mapa dentro de la propuesta didactica en que
aparece inscripto, el grado de vinculacion con el tema y la pertinencia de acuerdo con

el nivel de bs estudiantes a los que va dirigido el manual.

En el capitulo tercero se aborda la funcion operativa, teniendo en cuenta la tipologia a
la que pretende arribar este estudio, identificando las actividades o los ejercicios que
convocan a trabajar con el pa dentro de tres niveles definidos para el

procesamiento de la informacion cartogréfica

Por ultimo, en las conclusiones se relacionan los hallazgos de la presente
investigacion sobre las funciones y finalidades didacticas de los documentos
cartograficoen los manuales estudiados con los aspectos tedricos que le sirvieron de
base. Se valoran asimismo fortalezas y debilidades en el uso que se hace en los tres
manuales estudiados del material cartografico para la ensefianza y el aprendizaje de la

Geografia.
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La calidad del mapa no se debe juzgar por su precision cientifica sino por su capacidad para
servir a su objetivo y, en ese contexto, las consideraciones estéticas y de disefio son tan

importantes o mas que las matematicas.

Considerado desde esta perspeactes evidente que interpretar los mapas como si hubieran
seguido un camino determinista de perfeccion cientifica siempre creciente es perder de vista
el punto principal. En realidad, han respondido a la mentalidad y las exigencias de las
sociedades erug fueron creados,gontinuaran haciéndolo siempre.

Peter BarberKEl gran libro de los mapas

CAPITULO 1
LA CARTOGRAFIA EN LOS MANUALES

El andlisis de las unidades de recoleccidn se inicio estableciendo la cantidad de mapas
gue aparecen en cada manuabgdaego continuar su distribucion en las dos grandes
categorias segun la funcion que cumplen desde el punto de vista didactico: la auxiliar
y la operativa. Esto dltimo requirié mas que un conteo, ya que la lectura del texto y el
analisis del documento cagrafico a él asociado resultaron ser procesos paralelos
para identificar, por un lado, la funcion y, por otro, interpretar el nivel de complejidad
gue tiene la finalidad didactica de la actividad de aprendizaje que lo involucra, o sea,
el nivel de procesaiento de la informacion cartografiada que exige la resolucién de

la actividad.

Como se aprecia en el grafico 1 y en el gréfico 2, los manuales de las distintas
editoriales presentan diferencias en el nUmero de mapas y en su distribucion segun la

funcidondidactica que cumplen en ellos.
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B N° MAPAS
EN° PAGS.

Gréfico 1: nimero de mapas/imero de paginas

B FUNCION AUXILIAR
. EFUNCION OPERATIN

Gréfico 2: distribuciéon de mapas segun su funcién en el manual

En los tres manuales es importante la presencia de mapas, dicho esto en relacion con
el numero de péaginas y porque estan presentes en todas las secciones, unidades o
capitulos. Esto comprobaria el importanteculo establecido entre la Cartografia

la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia, pero esta comprobacion, asi como la de
la calidad editorial de los manuales, no incluye el significado adjudicado a los mapas

o a las funciones que cumplen dentrordahual y a sus finalidades didacticas.
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Un manual particular: Textos del Sur

El manual de la editorial Textos del Sur representa en el conjunto un caso particular
del que ya se ha hecho mencién, pues no hay ningiin mapa que forme parte de una
actividad, o ea, cumpliendo una funcién operativa. En este caso, la funcién auxiliar
quedo circunscripta a una interpretacion de sentido diferente a la que se hizo para los
otros dos manuales, que justifica que se le identificara como tal y que es el de
promover inferacias o deducciones. Si bien los mapas concuerdan con el tema, los
textos no aluden a ellos de forma directa, pero trascienden lo ilustrativo, la
corroboracién o el testimonio. Se ha supuesto que el estudiante, con la mediacién
docente, pueda deducir, infeo generalizar a partir de la observacion, el analisis y la

comprension de regularidades espaciales.

A ello se suma otra particularidad y es que un numero considerable de los mapas
presentes como auxiliares en este manual (21 en un total de 54)ssanm@yicomo

de organizacion del territorio y pueden identificarse también como mapas sintesis. Se
trata de documentos de lectura compleja, ya que superponen muchas variables

representadasrdiéticamente. Un ejemplo es ebph 1 de Sudan de la pagina 69.

Como puede verse, se incluyen caracteristicas demogréficas y productivas de cada
region, abarcando ademdas aspectos propios del territorio, como guerra Ccivil,

oleoductos en construccion, jerarquias urbanas y cuestiones étnicas.
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Mapa 1: Sudan

Este tipo de mapas esta presente en la mayor parte de los capitulos, incluidos en una
estructura que los coloca como ejemplo y corolario de un desarrollo o abordaje
general de cierta tematica. Por ejemplo, ya en el indice se observa que, salvo el
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primerqg cada capitulo cuenta con apartados que tratan el tema general y a
continuacion un pais y/o una regién cultural con su correspondiente mapa de
organizacion del territorio. Esto denota una decision de los autores del manual basada
en un enfoque epistemoiég disciplinar por medio del cual se interpreta la

propuesta programéatica de la Geografia escolar y que, en acuerdo con la editorial,
llega a los estudiantes, proponiendo de algin modo a los profesores la adopcion de

ese enfoque.

Se estima de interésnpaeste informe, registrar una breve descripcion de lo que fue el
recorrido que siguié el andlisis interpretativo de este tipo de cartografia y en este
manual. En un primer momento, por el orden en que se desarrollan los contenidos
conceptuales en el capiid i el cuerpo de texto que acompafia la cartografia de
sintesis, se record- O se asoci - al par adi gma
de que el medio natural constituye el escenario de oportunidades para las actividades
humanaso ( Do m?2 20§40k Peroy el €oaceptoede region, hacia la

primera mitad del siglo pasado se reformula, conformando un nuevo modelo
interpretativo de la nueva realidad geogréfica y pasa a ser concebidareggiom

polarizada

Pesce (2004) da la siguiente definicion:

Espacios organizados desde los principales centros urbanos que
actian como nudcleos de ordenamiento territorial a partir de
sistemas de flujos de capital, bienes, servicios, informacién,
poblacién, que se establecen con el area de influencia y que
determina los limites interregionales. (...) Se llega asi a un
modelo de organizacion territorial complejo en el que se producen
jerarquias regionales, muchas veces difusas, ya que en la realidad
existen intersecciones entre las areas de influencias de distintas
metropolis. (p. 45).
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Al realizar un analisis de los mapas mas independiente del texto que acompafan, se
observé que ofrecen la imagen cartografica de una organizacién de los territorios
seleccionados como ejemplo, en su mayoria a escala nacional, o ses, [psios

mapas brindan un resumen de las interacciones entre algunos de los fendmenos que
fueron descriptos en el manual en el capitulo correspondiente. Esta imagen de la
organizaci -n espaci al parece haber se C Ol
actividades econdmicas en funcion de las posibilidades productivas pautadas por el
stock de recursos naturales existentes er
Se dice parece, en razén de lo que surge en forma mas inmediata 0 mas accesible para

la decodiicacion del mapa que son los cédigos (simbolos y colorimetria) de
representacion cartogréfica, y el disefio y estructura del cuadro de referencias. Por el
peso que este enfoque ha tenido y tiene en la practica educativa, esta expresion

cartografica es lowg da singularidad y complejidad a la propuesta del manual.

En un principio se pudo haber simplificado la interpretacion de la propuesta del
manual pero, avanzando en el analisis, ademas de las proposiciones tedricas sobre la
evolucién que ha tenido el moepto de region geografica desde que se propuso como
objeto de estudio de la Geografia, se consider6 para este estudio la
reconceptualizacién de otra categoria que es laed#orio como categoria de

analisis para los estudios geograficos, que PesOd)2@fine de la siguiente manera:

Se entiende por territorio, el espacio apropiado con sentimiento o
conciencia de apropiacion: al interior, por la poblacion que alli
habita y al exterior, por otros grupos humanos socialmente
organizados y politicament®nstituidos. Territorio es un espacio
determinado por las estructuras sesomnomicas Yy politicas
especificas de un grupo humano que incluyen el modo de
ocupacion, gestion y ordenamiento del espacio. (p. 46).
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Por su parte, Benedetti (2009) sefala:

Espa@, region y territorio muchas veces se confunden, se
intercambian y se toman como sindnimos. Sucesivamente, cada
uno a su tiempo, region (primeras décadas del siglo XX), espacio
(mediados del siglo XX), territorio (Ultimas décadas del siglo XX
hasta la awalidad) tuvieron una funciéon epistemoldgica, por ser

el gran concepto integrador de la geografia. (...) No obstante, seria
conveniente no tomarlas como palabras intercambiables, sino
como herramientas de andlisis que tienen, cada una de ellas, su
capaci@d explicativa. (p. 8).

De acuerdo con Pes¢2004), se interpreta que lartografia descripta, presente en el
manual de Textos del Sur corresponde a un enfoque didactico que aborda tedrica y
metodolégicamente la categotéritorio puesto que consideespectos tales como:

limites politicos, polos de difusiéamtraccion; distribucién, composicion, estructura y
densidad de la poblacién; escenarios productivos centrales y periféricos, indicando
recursos existentes y sectores productivos; redes tangibdesulacion (de materias

primas, mercaderias y personas) como carreteras y vias férreas; redes no tangibles de
circulacion (de informacion, ideas y capitales); grados de urbanizacion,
representacion jerarquizada de centros y redes urbanas; proyeccidacioteal con
respecto a las regiones econémicas enmarcadas en los procesos de la globalizacion; y

origen y procesos de la conformacion polHambministrativa del territorio.

Pesce (2004) afirma al respecto:

El enfoque metodoldgico dominante para el dbf@ de paises en

la ensefianza de la asignatura en Uruguay ha sido el regional, que
ha incluido muchos de los tépicos asociados al Territorio como
categoria de abordaje de la realidad geogréfica, pero desde una
perspectiva diferente.

La construccion de g#tos de enseflanza considerando al
Territorio como categoria central tiene potencialidades formativas,
en la medida que permite analizar las relaciones de poder que se
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establecen a distintas escalas geograficas que incluyen escenarios

locales, nacionalesregionales y globales, y las distintas

articulaciones o (des)articulaciones entre cada una de ellas. (p.

47).
La cartografia presente en el manual de la editorial Textos del Sur, entonces, y
eventualmente en estrategias didacticas de mediacién docente, grothover, si se
la sabe leer, analisis, explicaciones causales y mdultiples lecturas de las interacciones
diversas entre los fendmenos que definen los territorios. La referida cartografia,
elaborada con base en analisis y definicion de causas que tammdertas
organizaciones espaciales es, desde el punto de vista formativo, muy potente, pero no
parece adecuada al nivel académico para el que fue pensada y publicada. La sintesis
cartografica es una construccion mental de quien posee cierta capacidad de

abstraccion que no deberia preceder al analisis o, dicho de otro modo, sin una

ejercitacion previa de los estudiantes.

Por todo lo anterior, instruir en una adecuada alfabetizacién cartogréfica para una
reflexiva y profunda interpretacion de los mapag gs una finalidad formativa clave

en la ensefianza de la Geografia, seria, de acuerdo a lo que propone este manual,
necesaria y fundamental para reconocer o entender territorios mediante el analisis de
las multiples variables y relaciones identificadasstablecidas por el autor o autores

de los mapas.

La Geografz2a escolar, de acuerdo con Rodr
texto perfectamente establecido que el profesor expone y, por tanto, espera transmitir
a sus alumnos (...) contando con dguda de medios y recursos didacticos

ampliamente difundidos y compartidoso. E
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manuales dirigidos al estudiante cuyo uso se reconoce que requiere de la mediacion

docente.

En el presente estudio no se cuestionan paras$ y enfoques disciplinares, si bien

se observan y establecen opciones que los involucran, ya que en todos pueden
reconocerse potencialidades did4cticas. Esto resulta un complemento para la reflexion
sobre las funciones y las finalidades didacticasadprésencia de la cartografia de
sintesis en un manual. Siguiendo las preguntas que sostienen esta investigacion
complejidad de los documentos cartograficos, analisis que estimulan, su contribucién

a la comprension de la organizaciéon de los territoreesha pensado en enfoques
didacticos y paradigmas disciplinares, asi como también en posturas pedagdgico
didacticas que puedan traducirse de propuestas de ensefianza y aprendizaje presentes
en los manuales elegidos para este estudio, dirigidos a estudiargemer afio del

CBU en Uruguay.

Rodriguez Lestegas (2002), en un trabajo en el que aborda los elementos y las
peculiaridades de la Geografia escolar y la funcion que le es atribuida en el

curriculum, expresa:

No existe un Unico saber erudito, dispugsica ser transformado

en saber escolar, sino una multiplicidad de saberes de referencia
que responden a probleméticas y enfoques necesariamente
plurales. Todo ello hace que la geografia ensefiada se presente
como una acumulacion de las distintas geogratjge los
geografos desarrollan o han desarrollado (...). De acuerdo con sus
concepciones acerca de la disciplina que ensefia y de su propio
oficio, el profesor puede escorarse hacia una u otra corriente, pero,
en la practica, el peso de la tradicion y lasmédndas
contradictorias de que es objeto le condicionan a usar un poco de
todo. (p. 178).
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Los manuales de las editoriales Santillana y Contexto

El manual de la editorial Santillana y el de editorial Contexto presentan una desigual
distribucion entre la focion auxiliar y la operativa. En el manual de Contexto 32

mapas aparecen cumpliendo la funcion auxiliar y 54, la operativa (en un total de 87).
En el manual de Santillana, en un total de 78, aparecen 63 mapas cumpliendo la

funcion auxiliar y 15, la operag.

En la observacion y el registro de los documentos cartograficos y su contexto se
constataron ausencias, contradicciones o ciertas imprecisiatgedéxico o de
informacioén que llevan a confundir o entorpecer la resolucion satisfactoria de la
actividad o de la lectura, segun la funcion que estén cumpliendo. Las actividades
suelen ejercitar habilidades cartograficas de lectura apoyadas en los elementos que se
consideran imprescindibles: titulo, escala, orientacién y referencias. Sin embargo, en
el desaollo de los distintos temas, se ha notado que los mapas, tanto en su funcién
auxiliar como operativa, carecen de alguno de estos elementos. En cuanto a las
referencias, si bien siempre estan presentes, se incluye tanta informacién en un
mismo mapa que sleyenda no ayuda a la decodificacion y, por el contrario, la

transforma en un obstaculo que compromete la lectura.

En cuanto a la escala, Sandoya (2009b) se refiere a las dificultades que su ausencia
provoca, expresando que puede llevar a conceptualimameamente el espacio o a

desvirtuar la realidad espacial.

Siguiendo el mismo razonamiento comparativo de este autor, se eligieron como

ejemplo dos mapas sin escabMapa?2 de la Lianura del rio Pde la pagina 11del
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manu de Santillana y eMapa3 de Africa de la pagina 129 de ese mismo manual.
Aunque en paginas diferentes y alejada un imagen de la otra, existe la posibilidad de

percibir que el tamafio del pais supere al del continente.

Mapa 2

Si el area cartografiada es muy acotada, aunque el mapa tenga escala y orientacion,
puede suceder que se dificulte su ubicacién en el contexto mundial o continental,
incluso para lectores competentes que deben ubicarla buscando nombres conocidos o
con los cuales estdn mas familiarizados (de paises, ciudades, rios, océanos, etc.).
Puede ser el caso de islas, archipiélagos o cuencas hidrograficas que, en algunos
casos, se ha solucionado con otro mapa, complementariofigaede diagrama de

ubicacion.Asi se puede observar, entre otros, (pagineen3! Mapa 4 de Botswana
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y en el Mapa 5 de la Republica Checa y Eslovaquia (paginalel4a ediorial

Contexto

BOTSWANA

Mapa 5: Republica Checa y Eslovaquia
Mapa 4: Botswana

Ademas de los elementos cartograficos considerados imprescindibles para la lectura
de un maa hay otros que son significativos para su interpretacion y el abordaje de los
estudios geogréficos: la fuente del mapa y el origen, y la fecha o el periodo de los
datos estadisticos representados. En los manuales de Textos del Sur y de Contexto
aparece @s cuidado este aspecto que se entiende fundamental para un analisis
comprensivo de las distintas variables representadas. Su presencia ofrece una
oportunidad para pensar y reflexionar acerca de la naturaleza de la informacion,
seleccion y jerarquizacionug opera en la representacion cartografica. Con estas
limitaciones se desestimula el uso del documento cartografico y se dificulta el pensar

geograficamente.
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En cada manual, en relacién con las actividades que acomparfian a los documentos que

cumplen funciéroperativa, se observaron detalladamente:

Los propdsitos y su correlacion con el desarrollo temétidormacion, profundidad,

contenidos conceptualesen que se incluye el documento cartografico.

La promocion de la profundizacion en la lectura e imetgeion cartogréficas o la

elaboracion de mapas.

La diferenciacién y el escalonamiento de las exigencias cognitivas en caso de tener
mas de una consigna y, en relacién con estas, las intenciones y la claridad de la
redaccion, asi como su adecuacion &b la edad de los estudiantes a que va

dirigido el manual.

La aplicacion y el desarrollo de habilidades cartogréaficas en linea con el tratamiento y
las consideraciones que se desarrollan al principio del manual acerca de la Cartografia

y su relacién colos estudios geogréficos.

Con base en estos aspectos observados y registrados se establecieron los tres niveles
de complejidad de las finalidades didacticas en la funcién operativa segun el
procesamiento de la informacion cartografica. En el nivel inkaidad apunta al
procesamiento de informacién explicita del mapa; en el nivel 2, al de informacion
implicita; y en el nivel 3 la finalidad es la promocion del procesamiento de

informacion conceptual mas alla de la contenida de modo explicito e implicito.

El ejemplo particular que sigue presenta algunas de las observaciones registradas en

relacion con la funcion auxiliar de un documento cartografico. Para facilitar la
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comprension del analisis realizado, se presentan ciertos aspectos contextuales al

descrbir y explicar los alcances y las limitaciones de esta funcion.

En el manual de | a editori al Santill ana,
alternativaso, de | a Secci-n 11, en | a i
pobrezayriquezaemn pa2s petrol eroo, aparece un n

occidental que permite apreciar la ubicacion del pais con respecto a los paises

limitrofes. También se presentan algunos rios de este sectd4\éerelAnexo).

En el texto la descripcionetipais incluye su extension en superficie y hace alusion a

que se trata del pais mas grande de Afrjcal mas poblado, ofreciendo una cifra
aproximada del numero de habitantes. El texto continla describiendo el relieve, la
hidrografia y los tipos de dhia, y enumerando los recursos, entre los que se sefiala el
petr -1l eo como el m8s i mportante del pazs

como exportador y primer productor de Cf

grandes yaci mielnt @asddélal Nsger a.el

En la pagina 158, se describe el proceso de produccién de petréleo en Nigeria, sus
vinculos entre desarrollo y crecimiento econémico y se hombran algunos problemas

sociales y ambientales asociados. Asi el estudio de caso se cieri@ea@orssignas

® El pais mas grandde Africa es Argelia, con 2.381.04nt de siperficie; Nigeria
tiene 923.77&m? de superficie, seguin datos de la FAO del afio 2013, disponibles en
http://www.fao.org/countryprofiles/index/es
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de trabajo. La primera de ellas es <carto

Nigeria en el mapa de Cfrica. Luego se€fal

Presentado el contexto en el que este documento cartografico apanptieralo una
funcion auxiliar, cupo preguntarse: ¢ilustra, corrobora y/o testimonia? Segun se vio,
avanzado el analisis, estas funciones parecieron quedar excluidas, por lo tanto, surgioé

la pregunta sobre si este documento, simplemente, decora.

La vinculaéon entre la imagen cartografica y el relato desarrollado en el texto se
establece de acuerdo al tipo de mapa y también a su contenido. En este mapa, que
tiene estructura o disefio de diagrama de ubicacion, la escala estd ausente, a pesar de
gue es un asptratendido especialmente en pheado 1 de la Seccion |, dedicado a

la Cartografia y a los elementos de representacién del espacio que todo mapa debe
tener. Si bien este mapa, cumpliendo la funcién auxiliar, ilustra sobre ciertos aspectos
ila ubicacion del pais, por ejempio no hay posibilidades de corroborar la

informacion o comparar las cifras presentadas.

La actividad cartografica que cierra el estudio de caso es una sugerencia de trabajo

que no refuerza ni profundiza el razonamiento espacialsanim el estudiante podra

efectuar alguna comprobacién sobre la localizacién (si ya no lo hizo en el mapa
auxiliar), para lo cual debe proveerse de un mapa de Africa (en el libro no hay
ninguno) para fAsituaro el p arices lagreguntag ue s e
¢€en qué consiste exactamente situar para un estudiante de primer afio de CBU, esta
entrenado para hacerlo? Y ademas: ¢ qué se entiende por sefialar elementos en un

mapa: trazar una linea, colorear?
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Situar en el mapa cualquier elemento atgea del sentido que se le adjudica en el

texto a la produccion de petréleo y los problemas asociados a ella (conflictos sociales,
impactos ambientales, etc.), que es el tema del estudio de caso, poco puede aportar a

la problematizacion de los contenidex@ares o a la integracion del conocimiento
geografico. ¢Puede percibirse con esta propuesta alguna pauta de organizacion del
territorio nigeriano vinculada a la produccion de petréleo? ¢Puede el estudiante
vincular fenémenos sociales con fendmenos f§Siddabe preguntarse también si esta
utilizaci-n del mapa de Nigeria contri buy

relaciones en su contexto espacial o (Come

Sobre el tipo o la naturaleza de los documentos cartograficos

Ademas de observay registrar cobmo en cada manual se distribuyen la funcion
auxiliar y la operativa, el tipo de documento cartografico fue considerado un
elemento mas para el analisis que, con otros, podia contribuir a despejar las
interrogantes y concretar los objetivasld presente investigacién. No se entendi6 de
relevancia realizar un registro cuantitativo de los tipos de mapas presentes en los

manuales, o realizar entre estos un estudio comparativo.

En el transcurso del registro de datos se percibié, al margers dealpas que se
pueden llamar convencionales, la presencia escasa a nula de otro tipo de
representaciones cartogrs8ficas fAmenos con

de uso en la Geografia escolar, como pueden sealtmgyramasy coremas.

Los cartogramas segun la definicion ddbiccionario de Terminologia Cartografica

de Pav: - n [ Besal % (2013), representan
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estadisticamente y presentados, en general, mediante figuras proporcionales

localizadas en un fondo cartogr&d€ o adecuadoo. Ti enen | a
di ficultad, para una | ectura interpretatdi
entre | as posiciones cartogrs8ficas vy | a:

especial si los lectores a los que vangdios son estudiantes de primer afio de
ensefianza la secundaria, dada la edad, el nivel académico y el desarrollo de su

estructura cognitiva.

El Unico ejemplo de cartograma encontraddosmrmanuales estudiados es elpd6
que pertenece al de la edi@riSantillana, que en la pagina 185, micio de la
Seccion lll, enelpart ado 12 AlLa organizaci-n capil

Il 1 eva el t2tul o de fnADistribuci -n del come

DO% DEL COMERCO NUNDIAL

4 wperfice de cusdrado
Hovre ol 1%
B i rtecarbon toreceln

Cartogrome sobre ef reparto del comercio.

Mapa 6: cartograma sobre el reparto el comercio mundial
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Los coremasson dibujos que pueden ser realizados a partir de un mapa o una imagen
aérea o satelital y que presentan de una forma esquemética, geométrica, sencilla,
modelos de relaciones y distribucion de los elementos del paisajpdémdpos

espaciales. Como afirma Comes (1998), los coremas expresan ideas; no representan
aspectos fisondmicos como lo hacen los croquis cartograficos. La geometrizaciéon del
espacio por medi o de | os coremas Asupon
espaches traduci ®ndol os en formas geom®tr i
superficies y localizaciones pero, como se trata de modelos, puede suponer un mayor
grado de abstraccion para su correcta interpretacion. La aplicacion de modelos se

e n c u e n tlar emqueinatinacion de ideas en torno al espacio, aspectos no tan
relacionados con la forma y dimensiones del espacio como con los conceptos

espacialeso (Comes: 1998:155) .

Un ejemplo de coremes el Mapa7, de | a p8gina 157 del mat

organ zaci -n del espacio neozeland®so.
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Mapa 7: organizacion del espacimeozelandés

Se registraron coremas en |l os tres manual
desarroll adoso, en | a p8giTextos del6SBr, et &l ma n
p8gina 73, ACambios en |l a o2@@bodozauon- nodeé
logra la representacion cartografica de la evolucion de un fenomeno para el estudio de

los impactos ambientales asociados. Y en la pagina 118 del mismoal, cinco

coremas representan otros tantos modelos de tipologias urbanas, referidos a estructura

ur bana, y en el texto adjunto se | ee: A
relaciones que se dan entre las actividades y las funciones en el i¢t@spacio

ur b an oAb eneMreeko).
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Por su parte, en el manual de la editorial Contexto, a partir de la pagina 152, se
representan con coremas los territorios de Sudéfrica, Iran, Nueva Zelanda, China,
India, Grecia, Japon y Espafia. Se entendié gtee manual presenta este tipo de
representacion en el final del libro, supuestamente cuando esta avanzado el curso de
primer afio de Geografia y la experiencia del estudiante es mayor, estando mas

preparado para estudios que requieren mayor abstraccion.

Los tipos de representaciones cartograficas convencionales que fueron identificados
se clasificaron de la forma mas difundida en relacion con la Cartografia escolar, esto
es, la basada en la informacion contenida en la representacion. De esta clasificacion

sugen los siguientes tipos:

Los mapas politicodMuestran la division politicadministrativa de los territorios y
generalmente son coropléticos en cuanto a su disefio. Esto quiere decir que cada pais,
provincia, estado, o departamento se individualiza ooa trama o un color

determinados (técnicamente cada area de color lleva el nombre de coropleta).

Los mapas fisicosEs una denominacién amplia usada méas habitualmente para los
mapas topograficos hipsométricos, también llamados mapas base. Estos pueden ser
mas o menos detallistas y se consideran basicos porque son o sirven de apoyo a
trabajos ulteriores, de representacion de otros aspectos-dislientales de los
territorios, ademas de relieve y rios, como asociaciones vegetales o actividades
productivas,por ejemplo. Esto constituye una préactica habitual, heredada de los
enfoques regionalistas, para el estudio de lo que suele identificarse como bases

naturales, marco o soporte fisico, o escenario natural en el que se desarrollan las
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sociedades humanas. rStos mapas murales geogréficos de existencia y uso mas

extendido en las aulas.

Los mapas tematico®ueden representar aspectos fisicos al igual que los anteriores,
como areas climéticas o asociaciones vegetales, pero también aspectos humanos y/o
economios. En el diccionariale Pavén i Besalu (2013g dice sobre este tipo de
mapas: AfSobre una base topogr8fica el eme
utilizacion de diversos recursos de las técnicas -cartogréficas, correlaciones,
valoraciones o estructr as de di stribuci-n de al g¥%n t
comun que mediante tonalidades de color se representen en ellos datos o valores
estadisticos, por ejemplo: Densidad de Poblacién, Analfabetismo o gradientes de

Temperatura (mapa de isotermas).

En el caso de los mapas tematicos se ofrece la informacién en dos niveles: la que
corresponde al tema y la que corresponde a la base o, como ya se dijo, la
correspondiente a las consideradas bases naturales o marco fisico. La relevancia
visual de una u adrinformacion, la mayor o menor legibilidad y claridad, dependera

de los propésitos de su uso, de la funcion y/o finalidad del mapa en un contexto,
aunque se entiende que pueden influir en estos aspectos otros factores, entre ellos los
de orden editorialPero la lectura de mapas conforma una habilidad perceptiva en la
que intervienen distintas variables. La legibilidad puede ser diferente segun el
receptor, no sélo por la velocidad perceptiva y la capacidad de conceptualizacion sino
también por la experiem, la edad y el grado de familiarizacion que tenga con los

documentos cartograficos (Comes, 1998; Graves, 1985).
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Se ha observado también, que algunos documentos cartograficos superponen o
mezclan diferentes formas o estilos de representacion grafieatggi@fica; por
ejemplo, el marco interior del mapa e incluso la superficie cartografiada contiene
graficos de barras o circulares asi como cuadros con informacion adicional, de
caracter estadistico. Un ejemplo de superposicion de elementos de distirdkera

eselMapa8ii M@a demogr 8f i c odelnanud de Shrdilaq@a8 gi na 65

U

co—
..... - -
-

2O e

Mapa 8: mapa demografico del mundo |

Se trata de un planisferio de disefio coroplético, en el que las coropletas hacen
referencia a diferentes densidad de poblaciéon, y dentro del marco se agregan

elemenobs iconicos para representar la densidad de poblacion media por region.
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Podria decirse que en los ejemplos expuestos se pone en riesgo la expresividad y la

l egi bilidad del mapa Pporque, como sefal a
seré expresivo si @& un exceso de simbolos o un exceso de informacion que lo haga
confusoo. Y agrega: fndebe facilitar el a
consultan; por eso los mapas con finalidad didactica no deben presentar exceso de

est2mul oso.

Los planos:Se designan asi las representaciones cartograficas de areas relativamente
pequefias como edificios, manzanas, ciudades, pueblos, barrios a escalas
relativamente grande® av - n | Besal ¥ (2013:) afirma
t ®r mi nos O maopviede regervarsteadhirnoipara las representaciones de
territorios donde, por causa de las reducidas dimensiones, no se considera necesaria
tener en cuenta | a curvatura de | a Tierra

escala.

Es preciso sefialaque dentro de la variedad de documentos cartogréficos que
aparecen en los manuales estudiados, se ha constatado que algunos, por su naturaleza,
no pertenecen estrictamente a los tipos mencionados. Por lo tanto se ha considerado
adecuado para este estuddm, los casos que no integran esta tipologia, detallar la

descripcion sin aplicar o elaborar para ellos una nueva clasificacion.

En resumen, el andlisis sobre el tipo o la naturaleza de los mapas presentes en los
manuales tuvo en cuenta la tipologia menada y aquellas particularidades
consideradas valiosas para la identificacion de las funcibaegué obedece su
presencia en el maniiay de las finalidades didacticas: qué propositos o intenciones

formativas tiene, qué lecturas se propone. Se entenwidéegos aspectdsipo o
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naturaleza del documento cartografico, es decir, qué elementos tiene, cudles le faltan,
qué representa y como lo hace, ieteon claves para la decodificacion o el
procesamiento de la informacion que presenta. Si uno de los pospésiconocer el

tipo de lecturas cartogréficas y, por ende, geograficas que se promueven desde el
manual, se consider6 adecuado documentar o tener en cuenta la ausencia, la presencia
0 las caracteristicas de los llamados elementos basicos del mapmn é@stdla,

orientacion y referencias).

En los tres manuales aparece un namero significativo de planisferios, atendiendo
seguramente a que en la propuesta programéatica de Geografia para el Ciclo Basico

contenida en I&eformulacion 2008e propone:

(que) alo largo del Ciclo Bésico, en el ambito aulico, se trabaje
sobre los principales ejemplos de equilibrio, riesgos, problemas y
oportunidades que se desprenden de la relacion sociedad
naturalezaecnologia, en las escalas mundial, regional y local.
Para elb el primer curso tenderd a introducir a los jovenes en ejes
tematicos relativos a su lugar y al mundo; en el segundo curso se
trabajard en profundidad lo relativo a las Américas en su
conformacién ambiental y territorial; el tercer curso enfatizara en
la escala local (...Jp. s/n).

El trabajo cartografico sobre el planisferio, para apoyar los estudios geograficos
acerca de problemas o desequilibrios a escala global debe incluirse, entonces,
necesariamente en las estrategias de ensefianza. Esto noasmméfitas funciones

gue cumplen estos mapas en los manuales, asi como sus finalidades cuando estan
incluidos en ejercicios o actividades, conduzcan a lecturas comprensivas de la

compleja relacion que existe entre sociedad, naturaleza y tecnologia.
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La proyeccion Robinson (cilindrica) con imagen eurocéntrica es la mas empleada en
la representacion del planeta. La excepcion a esta proyeccion es la cenital, usada en
mapas de flujos migratorios y comerciales o de identificacion de bloques
geoeconomicos. En emanual de Contexto, se encuentran ejemplos de esta

proyecciéren las paginas 45 (Mapa 9), 84 y 151

Mapa 9: flujos migratorios

La excepci-n a |l a imagen euroc®ntrica de
actual de placas tect-nicaso, ilamaecselnt e er
gue las Américas ocupan el centro, de tal manera que aparece entero el Océano
Pacifico mostrando claramente la placa pacifica y su Cinturén de Fueghg€erel

Anexo).
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La presencia de planisferios con elementos icénicos, que parecendadepaea el

ni vel de primer afo del ciclo b8sico, es
mundo o, de | a p8gina 77 del manual de
porcentajes de personas desnutridas en el total de poblacién y con el dibujo de un
plato y sus cubiertos, paises exportadores de alimentos. Otro ejemplo es el planisferio

de | a p8gina 62 del manual de Santill an
l atitudo, en el gue figuras humanas de di

de habitates en diferentes latitudes.

La Cartografia como contenido de ensefianza

Cada unidad, capitulo o seccion de los manuales aborda los ejes tematicos propuestos
por el programa vigente para primer afio del CBR&férmulacion 2006y es
importante destacar quen el inicio del curso la Cartografia es un contenido de
ensefianza: qué son los mapas, cual es su utilidad, cobmo se realizan y cuales son los

aspectos que permiten leer e interpretar la informacién cartografiada.

Asi se prevé en la propuesta programaticae n e | apartado de AODb]
|l a asignatura en el Ciclo BS8sico y del pr
gue se enumeran una serie de saberes que

adquiridoo al terminar ese ciclo:

Saberes aueptuales

Expresar con lenguaje correcto los saberes de la disciplina que le
permitan una comprension e interpretacion del contexto cercano y
lejano.

Reconocer las categorias espaciales y las interrelaciones entre las
variables que conforman los diverderitorios.
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Analizar con significatividad y compromiso los diversos
problemas que afectan a las sociedades en estudio en sus
dimensiones: territoriales, sociales, econémicas y ambientales, a
diversas escalas espaciales.

Saberes procedimentales

Poder apliar los principios basicos de la Geografia: localizacion,
observacion, comparacion, conexion, extension, explicacion.

Saber evidenciar el manejo espacial competente a través de la
adecuada lectura de mapas, gréficos e imaggmesn).

En virtud de lo amrior los tres manuales dedican una parte del primer capitulo,
unidad o seccion a responder las preguntas acerca de la naturaleza y razén de los
mapas, a reconocer la importancia de que cada mapa vaya acompafado de titulo,
escala, referencias y orientacidmcluso llegan a problematizar la lectura de los
mapas proponiendo reflexiones acerca de las distintas visiones del mundo que hablan
de hegemonias culturales, politicas o econdmicas, técnicamente sustentadas por las
diferentes proyecciones. Al respectbs posi bl e afir mar con
razon por la cual los mapas pueden resultar tan convincentes (...) es que las reglas de

|l a sociedad y | as de |l as mediciones se

Las proyecciones menos usadas, que son lasnm&dosay que podriamos llamar

de la artografia no convencional, aparecen como ejemplos en los capitulos de inicio
del manual (o del curso) pero su presencia no continla en el resto de los textos,
incluso en el que problematizan la lectura de los siapduncion de su proyeccion o

de la imagen del mundo que presentan. Esta ausencia actia como refuerzo de un

pensamiento hegemodnico que se pretende deconstruir con esa problematizacion.

La serie de registros, descripciones y consideraciones sobre Engeey las

caracteristicas del conjunto de documentos cartogréficos, y sobre las particularidades
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gue en los tres manuales tiene la Cartografia como recurso didactico en su funcion
auxiliar y operativa, dio pasode acuerdo con los objetivos de este falde
investigacioin a los andlisis e interpretaciones correspondientes a esas funciones y a

sus finalidades didacticas.
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¢ Es acaso el impulso cartografico un instinto humano basico y persistente? ¢ Ddonde
estariamos sin los mapas? Latesgpst a obvia es, desde |l ueg
mapas proporcionan respuestas a muchas mas preguntas que simplemente la de como

desplazarse de un lugar a otro.

Jerry Brotton Mistoria del mundo en doce mapas

CAPITULO 2
CUANDO LOS MAPAS AUXILIAN

En el tanscurso de los cambios paradigmaticos que fuera adoptando la Geografia
académica con el paso del tiempo, los principios de localizacién y distribucion
espacial de los fenbmenos en la superficie terrestre se han mantenido constantes. Para
la Ciencia Geogfica, explicar dénde, como y por qué causas se distribuyen los
fendmenos en el espacio exige su visualizacion cartografica, pero ademas de recursos,

los documentos cartograficos han constituido contenidos permanentes de ensefianza.

La Cartografia, entoncefia estado unida al campo disciplinar pero también a la
Geografia escolagdimension curriculay, a las practicas de ensefianza sistematizadas
y al desarrollo de estrategias o secuencias de actividades que la incluyen como

recurso y, eventualmente, comatenido de ensefianza y aprendizaje

Esa eventualidad de la incorporacién de la Cartografia como contenido podria ser
considerada una de las razones por las que el nimero de mapas que cumplen una
funcidn auxiliar en los manuales es marcadamente supera® q@ue se presentan
dentro de propuestas de trabajo donde la representacion cartografica es el contenido
central (simbolos, cédigos, iconos, proyecciones). Esta comparacion, que surge del

registro de datos sobre la unidad de andlisis (la cartografia emdosgales de
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Geografia de primer afio del Ciclo Basico en Uruguay), puede observarse en el

gréfico 2.

En los tres manuales estudiados es significativa la presencia de mapas que intentan

transmitir de fAuna forma m8s ragdficidda y c |

explicaro (Postigo vy Poz qenunZpfinleden@iénko) ; po

con los manualesque la transmision, aclaracion o explicaciéon de un fenbmeno son

matices de esa funcion auxiliar.

Se ha desarrollado en el Capitulo 1, elliaisade los mapas sintesis presentes en el
manual Textos del Sur, entendidos como documentos particulares dentro de la
funcion auxiliar. Los mapas en este manual propician analisis de causalidad,
establecimiento de regularidades espaciales entre otumsosstpero se ha entendido

qgue la sintesis cartografica es una construccion de quien posee cierta capacidad de
abstraccion y deberia preceder al andlisis en esta etapa escolar, primer afio de
secundaria. Al decir que estos mapas propician se quiere dexitigpen esa
potencialidad pero no hay actividades o enunciados que inviten o convoquen al
estudiante a leerlos e interpretarlos. Estos documentos cartograficos de sintesis han
sido centro de analisis en el Capitulo 1, por lo que el estudio propuesttopara

documentos auxiliares del presente capitulo no se han tenido en cuenta.

En este estudio se establecieron y registraron matices o formas de la funcién auxiliar
de los mapas siguiendo las definiciones del diccionario de la RAE (2014). Se registré

comoilustrarl a funci -n de fAaclarar un punto o

r

ot r o moddaotestimoropmol a que ofrece fAjustificac
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certeza o verdado; Y, otra funci-n que
argumentoohd a opini -n aducidos, con nuevos r

corroborar.

Se entendi6 importante no perder de vista que la iniciativa del lector es un elemento
primordial para dar sentido a la relacion del documento cartografico con el testto en
caso de que esté cumpliendo su funcion auxiliar. Otro elemento clave es la
mediacién, que puede concretarse desde el propio manual por medio de enunciados 0
consignas que animen a leer el documento cartografico y a vincularlo con el texto.
Por estas rames, tal como se previé al disefiar la metodologia de investigacion, los
andlisis incorporaron el descubrimiento y la comprension de intenciones didacticas,
ademas de la explicacion de las finalidades que tiene el uso de la cartografia ten los

manuales.

Lainclusién de imagenes en los manuales escolares, entre ellas los mapas, potenciada
por la facilidad con que se accede a ellas y a los recursos técnicos para lograr
ediciones de buena calidad, es hoy considerada natural e imprescindible y parece
surgir delsupuesto de que si el manual es méas atractivo para los estudiantes, es mas

potente como instrumento pedagdgico facilitador de aprendizajes.

Cuando el mapa ilustra

Con alusiones desde el texto

El contenido programatico identificado como eje tematico emadro de disefio de

pri mer afo de Geografza del Ciclo BS§si
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abordado en | o0os tres manual es presentandc
mundial o y el ACreci miento de | a pobl ac

cartografia.

Para ese contenido programatico, en el manual de la editorial Contexto en la pagina

46 se presenta |l a variabl e .BnGtMapalhseent o
observa el planisferio que se presenta en la pagina 47, acompafiandarellaesa

tedrico descriptiveexplicativo del crecimiento demograficaliferencial a escala

planetaria y del modelwansicion demograficgue se hace en el texto.

Es un mapa con divisiones politicas, y las coropletas identifican los paises segun la
etapa quetransita por el modelo mencionado. En este caso el texto contiene un
enunciado o guia que sirve de apoyo para comprender la informacién contenida en el
mapa, acerca de cédmo leerlo y qué es posible ver en él. Mas all4 de que en él se
consideran variablesomplejas o conceptos referidos a fendmenos a escala global,
gue requieren niveles de abstraccion alejados del nivel académico al que va dirigido
el manual de primer afo, este mapa ilustra porque aclara y en el texto se hace una

referencia expresa para qeldector lo considere asi.

El texto que acompafa al Mapa 10 en el manual de Contexto provee de una ayuda
para jerarquizar la lectura y la informacién que comunica el mapa vy, a la vez, la
leyenda o cuadro de referencias las refuerza, sumando mas desespgi

explicaciones a las que se dieran con anterioridad:

Los paises pintados con verde en el mapa de esta pagina, ya

transitaron por las 3 fases de la transicion demografica. Son paises
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envejecidos, con crecimiento muy lento, donde las tasas de
natalidal y mortalidad son iguales o incluso la mortalidad supera

a la natalidad, ya que la esperanza de vida es lata y la fecundidad
(numero de hijos por mujer) es baja. Estos paises son de América

del Norte, Europa, la ex URSS, Japén Corea y Uruguay. (p. 47).

Mapa 10: crecimiento demogréfico

El disefio del planisferio simplifica la lectura técnica, no se superponen otros codigos

a las coropletas. Si se tiene cierto dominio conceptual, no hace falta conocer normas
de otros lenguajes graficos para darle sentido. Por lo tanto, este nséj@a darque
ademas lo acompafian enunciados que son aclaratorios para el lector del tema que se

trata el cap2tulo vy sus referencias | o co

La lectura béasica de decodificacion, que se propone sobre este mapa auxiliar tiene

base a la descripcidbn de ciertas localizaciones de fendmenos demogréficos. El
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estudio o tratamiento geografico que deberia colocar al fenbmeno en relaciones

sistémicas esta ausente también en el texto o apartado en que se inserta el mapa.

Es importante que exl manual se haya tenido en cuenta afiadir en las referencias los
aspectos descriptivos en relacion al modelo de transicion demografica para hacer
posible la visualizacion de las variables que considera ese modelo teorico, en

consideracion a la edad y desélp de los estudiantes.

El siguiente ejemplo que se ha seleccionado pertenece al manual de Textos del Sur 'y
tambi ®n refiere al contenido program8tic
mundi al 0. La variabl e cartogddplanegtadem es |

2005, sobre el planisferio politico, segun se aprecia en el Mapa 11.

o T . e

Xm L-Mapa 11: crecimiento demografico en 2005

85



En el mapa, cada coropleta representa un intervalo de la tasa de crecimiento, de
identificacion sencilla para interpretar desigualdades. Aunque el texto al que

acompadé el mapa, comenta la situacion de desigualdad en la de tasa de crecimiento

demogr 8fico mundi al sobre firegioneso 0 NfAe
coropletas refieren a paises, el comentario habilita la lectura del mapa, ya que lo
vincula yfacilita la fijacion de los lugares mencionados.
El enunciado que acompafa al mapa en el citado ejemplo del manual de la editorial
Textos del Sur es el siguiente:

El crecimiento demogréfico mundial pas6 de mas del 2% anual en

las décadas de explosion degréfica a superar apenas el 1%

anual en la actualidad. Los contrastes se manifiestan cuando se

observa el crecimiento por regiones, siendo el Africa

Subsahariana el espacio que registra el crecimiento mas elevado

superando el 2% anual, en tanto los esgacotmo Europa crecen

muy por debajo de la media mundial. (p. 12).
La inclusion de la fecha de los datos habilita a la lectura del mapa o de las variables
asociadas a una otogad mapamas dgornySundomsiaeragion
como recursode conoomi ent o f i abl ed (Sandoya, 2009: 1
Los siguientes ejemplos refieren a un tipo de enunciados que dentro del cuerpo del
texto o como pie de foto hacen alusién a los mapas introducidos por expresiones
como ASi se observa en ebfueemaegeacass iatroduckyv i er t

un enunciado referido a paises emisores de migrantes, llamando la atencion sobre su

86



concentracion en las regiones menos desarrolladas del hemisferio Sur. El enunciado
remite al pl anisferio AFI udn oesital miinageat or i o
eurocéntrica, lo que da mucha fuerza a la visualizacidén de los principales sentidos de

los vectores que representan los flujos. Se trata de una proyeccion excepcional en el
conjunto de los manuales estudiadosmo quedo establecido eh registra@ y de

tratamiento temprano en el curso, de acuerdo a la pagina del libro en la que se
incluye, por lo que los enunciados son importantes como ayuda para su lectura,

vuelven el mapa mas visible o accesible para el estudiante.

En el mismo mandale Contexto, en la pagina 119 (Ver A7 en el Anexo), junto al

pl anisferio pol2tico APrincipal fuente ut
del PNUD 20072 0 0 8 0, el enunciado es: A Si | ees
paises del Africa Calidabtienen su produccion de energia a partir de la biomasa es

decir de | a madera extraz2da de | as sel vas

Los colores elegidos para las coropletas refuerzan la visualizacion de la excepcion
africana en una casi monocromatica superficie plaaetaa alusion no es ingenua;
dice algo mas que la localizacién y la distribucién de biomasa, y promueve vincular

variables ambientales, econémicas y sociales.

Otro ejemplo lo ofrece el enunciado o consigna que aparece como pie de foto del

Mapa 12,i einMoovsi nmi gr at ori os actualeso del

Si se observa atentamente el mapa es posible apreciar que la
mayoria de los paises estan involucrados con los movimientos

migratorios, ya sea como area de origen, de destino o de transito.
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La proporcdn de migrantes internacionales es del 3% de la

poblacion mundial. (p. 68).

Mapa 12: movimientos migratorios actuales

En el mapa las coropletas refieren a paises receptores y emisores de migrantes, y con
vectores o flechas del mismo grosor, el sentido de los principales movimientos
migratorios.Ademas, dentro del marco del mapa hay un texto breve y con letra muy
pequefia, que menciona como las dos causas principales de las migraciones, las
politicas y econdmicas con un ejemplo. O sea que se agrega al mapa informacion en
codigos no cartogréaficog&l pie foto y el planisferio se refuerzan mutuamente para
promover la visualizacién y el recuerdo de los paises mas y menos involucrados en la
llegada o salida de migrantes, no asi el volumen de las migraciones o las causas que

operan en tal o cual ared.dhunciado conforma una conclusion, ofrece una guia para
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la lectura del mapa. La cifra que se agrega (3%) no surge del mapa del que forma
parte como pie de foto, ni al texto que ese mapa acompafia. Es un dato accesorio en

otro cddigo que no involucra ninga habilidad cartografica.

Los enunciados o consignas introducidos por expresiones que invitan y ayudan a leer
los mapas, los hacen de ese modo mas accesibles, para desarrollar sus posibilidades
de lecturas mas reflexivas, no lineales, vinculando elemel@aliversas fuentes. En

ellos se solicita al estudiante que fije su atencion, lo que supone la promocion de un
nivel basico de lectura de mapas, pero no se descartan operaciones posteriores de

prediccion, causalidad, comprobacion, es decir, deduccionésrencias.

Sin alusiones desde el texto

El contenido program8tico de | a AUnidad
programa de primer afYo de Geografza Ciclc
la relacion sociedadaturaleza e ¢ n o | o gcomoounotde % ejes tematicos
propuestos fACrecimiento urbano y desaf?2o
Contexto aborda este eje en el apartado i
13 APrincipales ciudades vy tapgesentael ur ba

planisferio que acompana el desarrollo tedrico del tema.
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Mapa 13: Principales ciudades y tasas de urbanizacion

Se ha seleccionado este mapa porque, sin alusiones directas para su lectura o consulta
dentro del textoexpositivo precedente, el vinculo con este y con otras fuentes
documentales presentes en la misma pagina es muy claro y fluido y, por lo tanto,

compone otro ejemplo del caracter ilustrativo o aclaratorio de la funcion auxiliar.

En este planisferio que eslitico-tematico, se representan con coropletas de colores

'l amati vos |l os contrastes en | os ANiI vel
identifican mediante signos cartograficos convencionales: circulos de diferente
tamafio de acuerdo a la jerarquia uebdeterminada por el nUmero de habitantes y

sus areas metropolitanas. Los niveles de urbanizacion se especifican con una leyenda
explicativa (no con el val or de sus tasa

rur al bajod, | o que resulta muy aclarator

La lectura mediante la cual se interpretan los signos cartograficos para reconocer la

localizacion y distribucion del fenédmeno estudiado es la llamada basica o técnica,
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pero en este mapa es también posible hacer una la lectura simbdlica (Lois, 2000), qu
es | a que nAleed | as relaciones entre el
desarrollan otros mecanismos sobre los que se apoyan ideas previas, como las

deducciones o inferencias.

A lo largo de este estudio no se ha perdido de vista el lugar queastereferido a

la urbanizacion del planeta y que cumple la funcion augil@upa dentro del
manual: una parte de la pagina 113 en un total de 176 péaginas. La seleccion y
jerarquizacion de los contenidos que se hacen en este nm@mmab en todas
obedeen a interpretaciones, entre otras de la propuesta programatica, del contexto
histérico y sociocultural particular, asi como de las caracteristicas psicologicas de los
estudiantes a quien va dirigido. Acompafia por ello el curso atendiendo a los procesos
de ensefiar y aprender Geografia sobre la base de ciertas l6gicas (administrativas,
disciplinares, psicoldgicas, metodoldgicas, etc.). Por lo tanto, es de suponer que con
la sucesiva y gradual incorporacion de contenidos disciplinares y practicas de
actividades de aprendizaje, cuando el estudiante llega a la pagina en la que esta
ubicado, esta en condiciones de hacer una lectura técnica y también simbdlica de este

documento cartografico.

Para profundizar en el razonamiento espacial y geogréafico se reqeitadedttura

simbdlica, o sea, del descubrimiento de las relaciones entre los simbolos y los
fendmenos. Las inferencias conceptuales se hacen vinculando el documento
cartografico con los textos expositreaplicativos y otras fuentes documentales que
loammpafan en | a misma p8gina: una gr 8fi c a
continenteso de 2008 y fragmentos del fAln
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de 2007 del PUNFA/ONU. Haciendo esta vinculacion podran inferirse por ejemplo
problemas ambieates vinculados al tamafio y la situacion de la ciudad, las razones
de las caracteristicas del éxodo rural mencionadas en las referencias, al vincularlas

con la regién del mundo en la que se produce.

Cassany, Luna y Sanz (2003:218) definen la inferencrmoco fil a habi | i dze
comprender algun aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Es
decir, consiste en superar las lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso
de construcci-n de | a c¢ompraeditmial Camtéxto, En es
el texto expone y explica el fenébmeno de la urbanizacion y los problemas asociados,

SUS causas Yy sus consecuencias y, a su vez, plantea una larga serie de preguntas que
alientan en el estudiante una mirada y un razonamiento criBocosan aparecer
entonces Al as | agunasodo, verdaderos espaci

con inferencias conceptuales, profundizando en el conocimiento espacial.

La comprension de un documento cartografico esta condicionada por sus propias
camcteristicas y por las capacidades del lector para inferir a partir de €l y construir
nuevos conocimientos. En este mapa, el disefio y la estructura parecen asegurar que
un estudiante de primer afio del Ciclo Basico lo pueda decodificar y, a partir de la
simbologia decodificada, activar inferencias para reconocer relacionesefactsn

explicar y elaborar nuevos conocimientos asociados al concepto de urbanizacion.

Los ignorados

Dentro de la funcion auxiliar que pueden cumplir los documentos cartograficws e

manual de ensefianza la primera forma que surge, incluso en una observacion
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espontanea, es la de ilustrar aquello que un texto enuncia. Para Rodriguez Lestegas
(2003:265) , |l os mapas fAque solo cumpl en u
detabaj o compl ementari o0 son fisi stem8ti cam

como por | os estudianteso.

Algunas comprobaciones ya referidas realizadas en este estudio han puesto en duda
esa ignorancia sistematica de la que habla Rodriguez Lestegak (2¥)8jemplos
anteriores permiten identificar, con respecto a la funcion auxiliar, ciertos aportes a la
comprension realizados mediante alusiones directas al mapa y a su lectura y por sus

propias caracteristicas que le otorgan una propiedad aclaratoria.

En la investigaciébn surgieron también hallazgos que pueden confirmar las
afirmaciones del citado autor que relativizan la funcién auxiliar de los mapas,
ubicando su presencia como algo simplemente decorativo que puede ser pasado por
alto por el lector y ge obliga a indagar en las finalidades didacticas de su presencia
en un manual. Se trata de casos en que la relacion entre el mensaje transmitido por el
texto y el mapa como imagen aclaratoria es dudosa, debido a que este Ultimo presenta

una gran carga daformacién adicional y/o superpuesta.

Esta consideraci-n se apoya en Graves (1F¢
veces enterrada en una jungla de col ores
para quien no esta familiarizado con un pai®gdn puede centrarse tanto en la

figura como en el fondo. i E|I ni fo puede ¢

mar, o si el mapa est8 orientado convenci
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En | a Secci-n ||l AEI mapa f2sieob2del omaahs
mundo f2sicoo, tiene dentro de su marco
referencias, de batimetria y altimetria, son crométicas convencionales. Integra ademas
otros gréficos, datos y descripciones. La actividad solicitada apareceagragina

ubicada mas adelante en el manual

Se promueve la lectura y la interpretacion bésicas de reconocimiento de simbologia
convencional pero ofrece gran cantidad de informacién asociada a lo que representa:
relieve e hidrografia. Para Sandoya (20028} 1a legibilidad de los mapas escolares

no deber2an presentar muchos fAest2mul o0so
di f2cil de interpretar por el alumnoo i n
mapa. Esta consideracion se ajusta a este kjatagdo que forma parte del inicio del

manuali por lo tanto del cursoy si bien la actividad no es exigente, esta cualidad

puede componer un obstéaculo a la lectura o a la atencion de los aspectos centrales de
estudio.Otro ejemplo puede verse en el Mapade la pagina 14 del manual de
Textos del Sur APrincipales movimientos

emi soras Yy receptoras de poblaci-n a esca
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Mapa 14: Principales movimientos migratorios en la Gltima década

Se considera entonces, que una de las razones por las que lopodaipasesulta

i i g n o rsiand sesaula@an a la etapa de desarrollo del estudiante al que esta

dirigido el manualconrelacion a la capacidad perceptivagu nivel académicoja

gue también esta involucrada la conceptualizacion sobre algunos asfaess c

Gr

S e

pe

p

uede n c

aves (1985:147) sefal a: AUn mapa que ¢
r dif2cil de | eero por |l o que
rcibir | o que se busca en ®Il o0

S

e

vuel ve

de esta dificultad para la lectura se seleccion6 el Mapa 15 de la pagina 65 del manual

de

Santill ana, ACrecimiento de |
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Mapa 15: Crecimiento de la poblacién mundial

Sobre el planisferio politico estan representadas con coropletas las diferencias del
crecimiento natwal de la poblacion; mediante iconos, la mortalidad infantil; y las

tasas de crecimiento natural, mortalidad y natalidad, por medio de gréficas de barras
incrustadas en la imagen; por lo tanto, ilustra sobre el tema, abarcando gran cantidad

de variables.

En el texto que precede al mapa no hay enunciados que lo introduzcan o lo anuncien,
gue inviten a leerlo o que demuestren intenciones expresas de que el lector reflexione
sobre sus contenidos. La ausencia o prescindencia de la intencion de promover desde
elmanual de alguna manera | os Acontextos
lo coloca cumpliendo una funcion auxiliar segun lo establecido para este estudio.

Puesto que el manual es para los estudiantes, este mapa cumple esa funcién ilustrando
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a un usario que deberia dominar habilidades cartograficas basicas pero también
superiores para la comprension del tema en cuestion. El estudiante debe tener un
manejo fluido de los conceptos que justifican los indicadores y lo que representan las
cifras. La supgrosicion de codigos graficos complejiza la tarea de leer e interpretar el
mensaje codificado de tal manera que resulte aclaratorio sobre esas diferencias. En
este sentido, Postigo y Pozo (2000:253)
trabaja con materiarerbal, las estrategias de aprendizaje se ven afectadas por el tipo
de texto (...), las estrategias de decodificacion de los graficos pueden diferir segun la
naturaleza de estoso. Al no haber wuna alwu
gue pued vincularse con lo que describe el texto, el mapa es ilustrgsivel
estudiante lo sabe legmpero si no es asi, corre el riesgo de ser ignorado, como estima

Rodriguez Lestegés (2003).

El significado de los signos que componen este mapa se rel@cior@nceptos o0
ideas muy potentes que forman parte de las estructuras de conocimiento que sirven de

base para el razonamiento geografico.

Al decir de Lois (2000):

El mapa representa mucho mas que una porcién de la superficie

terrestre, e interpretar umarta implica operaciones intelectuales

(€e) gue no pueden |l imitarse a | a dec
consignados en las referencias, aunque ciertas condiciones de

produccion, al conjugarse con otras condiciones textuales y
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culturales, hacen que asi funoioy garantizan la elocuencia de

sus enunciados. (p. 99).

En este caso particular, la informacion presentada graficamente no clarifica ni hace
visibles las desigualdades o contrastes que a escala global tiene el crecimiento de la
poblacion. La seleccidn gspecificidad de los simbolos gréficos se adecuan al tema 'y

el propdsito del apartado pero su decodificacion, debido a la superposicién y el
exceso de informaciémodriaresulta abrumadora para un estudiante de primer afio

de secundaria que puede distsgeen detalles poco importantes o, simplemente,

ignorar el mapa como documento informativo.

Si este mapa (al igual que otros similares) no cumple claramente una funcién auxiliar

de ilustracién y puede ser ignorado, decora, segun Postigo y Pozo (2000:258),
quienes, estudiando los gréficqy entre ellos los documentos cartografgos
distinguen una funcién ddecoracibond ef i ni da como | a de fem
pudi endo estar m8s o menos relacionada co
estos autoresgue los mapas cumplen un rol interpretativo cuando hacen mas
accesible o comprensible I os contenidos o
Esto esta lejos de lo que este mapa puede hacer por el estudiante, que es su principal

destinatario y cuya adurez cognitiva deberia ser considerada en primer lugar.

Estas consideraciones acerca de las funciones decorativa e interpretativa se relacionan
con el tipo de mapa pero también con el tipo y la calidad del texto que lo acompafia,
la forma en que este coeta la vinculacion tematica y conceptual, adecuandose o0 no

al contexto. Del mismo modo operan las referencias o la leyenda del mapa,
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componiendo un conjunto de sefiales que, junto con el titulo, ayudan a revelar y

develar la informacion que el mapa conuoani

Postigo y Pozo (2000:259) confirman lo anterior cuando se refieren a investigaciones
sobre los textos acompafiados de gréficos (entre ellos, los mapas) y su influencia
sobre los aprendizajes. Segun esas investigaciones se detectan mayores fortalezas en
los aprendizajes cuando en el texto se explica el grafico que lo complementa. Otras

han detectado pasividad en los estudiantes ante distintos tipos de graficos, tanto en el
dominio de las ciencias sociales como de las naturales; pero tras la aplicacion de
estrategias metacognitivas | os estudiante

el gr8fico, mejorando su rendimientoo.

Se considera importante insistir en que en este estudio se abordan las funciones de los
documentos cartograficos en los manudkesseografia de primer afo, circunstancia

gue los coloca mayormente como complemento o vinculados al o los textos, ya sean
expositiveexplicativos o descriptivos. La funcion auxiliar es una funcion de
dependencia por definicién, pero no se ha obviado iders los documentos
cartograficos en forma independiente. Como materiales o0 medios de comunicacion de
informaci -n gr8fica pueden ser analizado
técnica, leyendo la relacién entre el simbolo y el objeto represengado,cuya
interpretaci-n | a clave es disponer de wu

(Lois, 2000).
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Cuando el mapa da testimonio

El andlisis minucioso de la funcion auxiliar de los mapas en los mapas de los

manuales permitié distinguir ciertos mascdustrar, dar testimonio, corroborar. Si

bien los limites entre estos matices pueden resultar imprecisos o de dificil distincion,

el interés radico en profundizar en la consideracion de los mapas y la valoracion de

las actividades cartograficas no sél@ o r

su capacidad

1998:148). Comunicar ese tipo de ideas es dar testimonio o corroborar, matices de la

S

expresiva

funcion auxiliar que contribuyen a los proogsle razonamiento geografico.

En la pagina 17 del manual de Contexto se ve una reproduccion de la pintura de Van

Uanura de Crau @

—
P
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Mapa 16: Ubicacion de la llanura de Crau
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En la misma pagina hay una foto aérea oblicua en una perspectiva desde la que se
observa que la ciudad francesa San Martin est4 rodeada de espacios rurales. Aunque
pequel, el mapa en este contexto tematico y didactico cumple la importante funcion
de justificar la escala de andlisis con la que deben estudiarse los paisajes. No hay
alusiones directas a la lectura del mapa y si a la observacion de las imagenes
fotografia eilustraciorg puesto que se trata de la unidad dedicagaisaje,uno de

los conceptos o categorias centrales en la Geografia escolar.

Con la presencia de este documento cartografico se incorpora el estudio del paisaje y
su escala de andlisis, que no®&slescal a t ®cni ca. Baj o el
escalao se alude en forma cr2tica a | a
categoria que se proponen para un estudio geografico. La escala de la fotografia y de
la pintura permiten la lectura dehisaje, lo que no es posible hacer en el mapa, cuya
funcion auxiliar opera dando testimonio o comprobacién de la existencia de ese
paisaje en la llanura de Crau. Se promueve la comparacion de informacion que
brindan distintas fuentes de naturaleza visuk vez que el entrenamiento de mirar

distintas perspectivas (escalas).
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En el Mapa 17 daDistribuci-n actual de pl
de Santillana, se presenta una de las excepciones a la imagen eurocéntrica de
proyeccion cilindica de los planisferios presentes en el conjunto de los manuales de
este estudio. La imagen ilustra y justifica el modelo explicativo de la teoria de la
tectonica de placas. El registro visual inmediato es la imagen de las Américas
ocupando el centro y €céano Pacifico entero. Desarrolla ademas, con referencias,
informacion sobre los tipos de bordes, principales fallas, sentido del movimiento de

las placas y areas de expansion del fondo oceanico y hundimiento de la corteza
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Mapa 17: Distribucion actual de placas tectonicas

En el texto 0 aparecen enunciados dirigidos expresamente a que el estudiante lea o
considere el mapa, pero la vinculacién entre texto y mapa es directa, debido a que se
describen los fenomenos cartografiados; la imagen mas que ilustrar, lo que hace es

justificar los agumentos de un modelo tedrico explicativo de la dinamica de la
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corteza terrestre. EI mapa es una imagen simplificada del fenémeno estudiado que
requiere de explicaciones complejas, por lo cual da prgiabien simplificada y
justificacion o, segun lagefiniciones de este estudio, da testimonio de aspectos

centrales de | a ATeor2a tect-nica de pl ac

Los ejercicios que se proponen en relacion al tema (que se trataran en el capitulo 3) se
asocian a otro planisferio de imagen eurocéntrica 0 sea gAenkxricas no estan en

el centro y el Pacifico no se ve entero.

Cuando el mapa corrobora

En la pagina 83 del manual de Textos del Sur se presentan dos planisferios tematicos,
AMapa de distribuci-n de climas a escal a
vegetaci-n naturalo. (Ver A8 en el Anexo
acompafian y complementan la informacion de los textos y de los planisferios que
ilustran sobre los climas del mundo, su clasificacion, y distribucion de la vegetacion
natural.Los graficos termopluviométricos dan sentido a conceptos de clima y otros
asociados a la dindAmica atmosférica. Puede profundizarse conceptualmente o no,
segun se combinen los datos graficados y los cartografiados, organizando la
informacion de mas de unaudnte, lo que requiere no sélo de habilidades

cartograficas consolidadas.

Puesto que se estd dando mayor fuerza a las explicaciones con nuevos datos, se esta
corroborando lo expuesto y explicado en el texto. Lois (2009:s/n) al respecto sefala:

ALos e pepresentan informacion estadistica gozan, ademas, de un prestigio
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adicional, que se apoya en la doble confianza que resulta del cruce de dos lenguajes

cient2ficos: el de | a estad?2stica y el de

En el Mapa 18 fiDiesrtbaopieal de h@methos quc
manual de Santillana, ademas de la division politica se incluyen cifras de la superficie

boscosa y de la deforestacion anual por region.

Mapa 18: Distribucion de los bosques tropicales humedos

Este documento ilustra el texto referido a la gestion medioatahigria disminucion
de la superficie boscosa es uno de los problemas que puede abordarse al tratar las
formas de gestion que apuntan al desarrollo sustentable. Se entiende que el mapa
corrobora lo anterior porque aporta mas datos, aunque por medioigescgde no
son cartograficos, sino que son textos breves, informativos dentro de recuadros que

sefialan, con lineas continuas, diferentes paises.
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Conclusiones sobre la funcién auxiliar

Los mapas pueden cumplir la funcion auxiliar ilustrando, dando testimmn
corroborando. En la mayor parte de los casos se les encontrd6 cumpliendo la funcién
auxiliar con caracter de ilustracion, en cuyo caso la relacion con el texto puede
establecerse de diferente manera, dependiendo de que existan enunciados o alusiones
destacadas en el texto o el pie de foto. La significacion que puede tener este caracter
ilustrativo no depende solo de las caracteristicas del texto y del mapa; siempre hay
gue tener en cuenta factores relacionados con la edad y la etapa de desarrollo del
edudiante, asi como el papel que puede jugar el docente como mediador en el

aprendizaje.

La |l ectura de mapas de acuerdo a Comes (1
sencilla de analizar o, porque depende d
(clan dad por ej empl o) y al |l ect or : Afino so

capacidad de conceptualizacion temporal, sino también segun el proceso de
culturizacién que haya recibido el individuo, que le ha llevado a familiarizarse o no

con determinados dooue nt o's cartogr 8ficoso. Pero e
producto de la practica educativa y que comparte la autora citada y de lo que también

se ha ocupado Graves (1985) acerca de que la dificultades perceptivas presentes en el
desarrollo de la lectura vioadas a la graficidad especifica: el punto de vista de la
observacion o proyeccién de los documentos cartogréficos, la escala de reduccién o la

superposicion de figuras.

Graves (1985) expresa:
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El problema de la legibilidad se refiere igualmente a lobaglios

y a los caracteres tipograficos usados en los mapas. Ciertos
simbolos destacan mas claramente y son de mas rapida
comprension; (...). Otros parecen difuminarse discretamente en el

fondo y son mas dificiles de captar (...). (p.147).

Otro tanto ocurreal considerar el testimonio o la corroboracion. Si los mapas son
soportes de informacion geografica, ademas de su lectura técnica es necesaria aquella
qgue vincula simbolos con objetos o fenbmenos representados. Para esta lectura
simbdlica es clave contapn conocimientos previos y también con ayudas que guien

la interpretacion. Si desde el texto que los acompafia se promueven interpretaciones
gue den sentido y significacidon a las ideas, las descripciones o las explicaciones en
torno a la distribucién de @entos y fendmenos en los territorios, se promueven
otras formas de lectura de los documentos cartograficmtuso de aquellos que
cumplen una funcién auxiligrque ayudan a pensar geograficamente. La utilizacion

del mapa iria més alld de la decodificacde la informacion contenida en él para
cumplir con los propoésitos formativos de la disciplina de promover el razonamiento

espacial y el pensamiento geogréfico.

Se han encontrado en este estudio documentos cartograficos que complementan un
texto, con ua presencia que puede identificarse como decorativa; parecen cumplir un
rol ilustrativo pero no resultan legibles o comprensibles para los estudiantes y por eso
pueden ser ignorados. La falta de adecuacion al nivel de conocimientos del estudiante
hace queeste no pueda ver la relacion entre los contenidos del mapa y el texto con el
cual se presenta. Por su restringida o nula finalidad didactica se ha optado, siguiendo
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a varios autores, por definir que la funcién auxiliar que cumple este tipo de material

cartogréfico es mas la de decorar que la de ilustrar.

A lo largo de este capitulo se respondieron las preguntas de investigacion con
respecto a las finalidades de los documentos cartogréaficos cuando cumplen la funcién
auxiliar. Se registré qué tipo de anéise estimula y con qué complejidad se aborda

la informacion cartografiada, y si esas finalidades contribuyen a la comprension de la
organizacion de los territorios que ocupan las sociedades humanas. El tipo de analisis
gue se estimula desde los enunctads en general superficial, por lo que la
complejidad con que se aborda la informacion cartografiada queda condicionada por
la iniciativa del lector o la mediacion docente. Si los manuales cumplen una funcion
referencial con respecto a las prescripciggregramaticas y marcan rutinas o rituales

didacticos, estos quedaran fijados con esas mismas caracteristicas.

Por la evolucién tedrica y paradigmética que tiene la Geografia y su ensefanza,

parece l6gico que aunque sean recursos auxiliares los mapapdsibditar lecturas

criticas y para ello son necesarios disefios que las faciliten, imagenes que las
estimulen o proyecciones que renueven las miradas o visiones sobre los documentos
cartograficos. No se desconoce que los textos a los cuales auxiliagrtadeben

estar a la altura de las renovaciones del el campo disciplinar y didactico, buscando

superar la descripcion y la localizacion casi estatica de los fendmenos cartografiados.
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El ampliar opciones y el ensanchar la libertad de pensamiento y
compensién constituyen fines humanos duraderos,
esto también se aplica a los mapas.
H. G. Rice Teaching &dentg )

CAPITULO 3
CUANDO LOS MAPAS CUMPLEN LA FUNCION OPERATIVA

La funcién operativa de los documentos cartograficos queda definida cuando los
mapa dan fAsoported a una actividad que va
un lugar central en la propuesta que considera al estudiante y al recurso en forma
activa para la construccion de conocimientos y para el desarrollo del razonamiento

geografio: retener, comprender y organizar informacion espacial.

Este estudio ha partido de supuestos que consideran que la potencialidad didactica del
mapa radica en que se estimule al estudiante a ir mas all4 de la decodificacion de
signos gréficos (Rodriguezels t e g 8 s, 2003) , l o cual no O
elemento de fijacion/memorizacion de conocimientos, siguiendo un modelo didactico

BN

tradicional, tecnol - -gicoo (Sandoya, 2009a

Como se ha fundamentado, los manuales dirigidos al estudiante confoateral

de consulta también para docentes en la preparacion de sus clases y el disefio de
estrategias de ensefianza. Por lo tanto, y en atencion a los objetivos de este estudio, se
ha considerado a las actividades o propuestas de los manuales, en acoerdo c

Rodriguez Lestegas (2003:264), como ejercitiasp o , O sea como agq
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aparecen siempre estrechamente unidos a la disciplina, contribuyendo de esa forma a
definirla y a delimitarlao, en raz-n de |

las pr8cticas trasmiti®&ndose como Aritual e

Las propuestas didacticas a partir de los mapas, en el amplio contexto de las practicas
de ensefianza también dan cuenta de posturas epistemalidgiptinares y
pedagdgicadidacticasc uy o al cance puede fAdesbordaro
este estudio cuyobjetivo generalfue analizar las finalidades didacticas del uso de
documentos cartograficos presentes en los manuales de Geografia de primer afio del

CBU de educacion secundarialdeiguay.

Los tres manuales que componen las unidades de recoleccion présemanse

aprecia en el grafico 1 y en el gréafico 2 del capitlilaliferencias en el nimero de
mapas y en su distribucién entre la funcidén auxiliar y la operativa. Es impogtante
namero de mapas en relacion al nimero de paginas de cada manual, lo que evidencia
el valorado vinculo entre la Cartografia y la ensefianza y el aprendizaje de la

Geografia.

El manual de la editorial Textos del Sur, tal como ya se adelantara en ellcCapit
no presenta documentos cartograficos cumpliendo una funcién operptivéo que
el analisis de esta funcion se dirigié a los manuales de las editoriales Contexto y

Santillana. En la tabla 2 se presenta el resumen del conteo.

® En este estudio se ubicaron en el &liv aquellos documentos cartogréaficos que cumplen funcion
auxiliar porque el texto que acompafan tiene emunciado que dirige al estudiante a observar, leer o
reconocer los signosactograficos (lectura técnica o bésica).
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NUMERO

NUMERO ) )
MANUAL DE DE NUMERO DE MAPAS POR FUNCION

PAGINAS

MAPAS | AUXILIAR OPERATIVA

CONTEXTO | 176 86 32 54
SANTILLANA | 224 78 60 18
TEXTOSDEL

190 54 54 0
SUR

La busqueda de respuestas a las preguntas que orientaron este estudio fue base para
identificar niveles de complejidad en el procesamiento de informaciéon cartografiada,

tal como lo entienden Postigo y Pozo (2000), Calaf et al. (1997) y Graves (1985),
guienes coinciden en que los procesos para pensar el espacio y adquirir el dominio
del razonamiento geodfico requiere de capacidades o habilidades de diferente nivel

de complejidad.

Se establecieron para este estudio tres niveles de procesamiento de la informacion
contenida en los mapas, siguiendo la identificacion hecha por Postigo y Pozo (2000)
y Calaf ¢ al. (1997), quienes coinciden en reconocer tres niveles que hay que

considerar en la ensefianzdal€artografiacontenido basico de la Geografia escolar.
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Los autores de referencia entienden que las lecturas de mapas deben atender a sus
potencialidadescomunicativas, a la variedad de codigos que explicitan ideas e
intencionalidades, sin Alimitar el conter
un lenguaje convencional, sino enfocarlo hacia la comprension del sistema de

comunicacién grafico y a bar expresar sus interpretaciones espaciales de una forma

funcional o (Calaf et al., 1997:76)

Las convenciones sobre las que se apoya la semiologia de los mapas no estan
compuestas solo de codigos cartograficos y por eso cuentan, al decir de Hollman y
Lois (2015), con un fAhorizonte de entendim
de los signosi convencionales o fiopermite comunicar diferentes mensajes o
convocar al usuario a diferentes lecturas, segun el disefio del mapa y, sobre todo,

segun las estraj@s didacticas que se empleen.

Estas consideraciones, mas otras relativas a aspectos estudiados por la psicologia del
aprendizaje son abordados por Norman Graves en su ld#rensefianza de la
geografia entendiendo que los profesores deben considerarlbs que af ect an

capacidad del estudiante para | eer y dibu

En la obra citada el autor presenta una serie de investigaciones realizadas en Gran
Bretafia entre 1960 y 1980 que vinculan la capacidad perceptiva de nifiosgsjoven

con la lectura e interpretacion de mapas, ya que estas habilidades cartograficas
incluyen percibir pautas de localizacion y relaciones espaciales. Esta obra constituye

un c¢l 8sico que, como expresan Pozo y Cal

central dentro de la evolucion y los cambios que ha tenido la ensefianza de la
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geograf2ao, destacando su incorporaci-n

ayudan a explicar como los alumnos conocen el espacio y la realidad que los rodea.

La percepciori capacidad que varia con la edad, la experiencia y la culssave

condicionada por dos grupos de factores

espaci al (l'a capacidad de percibir relac
formacion o construcciond®ean cept os vi ncul ados al espaci
interiorizar relaciones espacial es y 0 [
1985:146).

Si bien la percepcion progresa con el crecimiento del individuo, cabe reconocer la
importancia que tienen otr@spectos, como la instruccion o las guias que recibe en

su experiencia con el espacio y el proceso de construccion de conceptos relativos al

mi smo y sus propiedades. ALa experiencia

claveseneldesarrollodelasapaci dades espacial eso (Come

Por eso Graves (1985:176) distingue que en la sociedad occidental, la percepcién y
conceptwualizaci-n espaci al Afparece seguir
la representacion primertopolégica, y despuésproyectiva de las relaciones
espaciales, desemboca en la capacidad de concebirlas en un marco de referencia
euclidian® , gue es el marco de | a cartograf?2a

mas utilizada en los manuales.

Las citadas investigaciones @Gegaves realizan asimismo aportes relacionados con el
procesamiento de la informacion cartografica. En ellas hay referenti@sagpautas

adoptadas por estudiantes de educacion secundaria al leer mapas, conformando
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it endenci acso npceerpct eupael i tectura limitdda a ciertos aspectos.

=]

La instrucci-n de estudiar un mapa no

exploren en busca de di stribuciones y

I

Comenzar <cerca del C e n destoa edte (comonsa gedeyespa fir e «

un | i bro), O seguir el per fil costero en

ocasiones, de norte a sur, asi como elegir el punto de partida de la exploracion por la
tipografia empleada o por la familiaridachaen determinado nombre en el mapa son
algunas de esasicropautas(Graves, 1985:148)Estos aportes se han tenido en
cuenta en el transcurso del analisis de la funcion operativa de los documentos
cartogréficos para el establecimiento del nivel o los esvele complejidad de las

finalidades did4cticas de las propuestas de actividades de aprendizaje.

Andlisis de los mapas que cumplen funcion operativa

Una vez registrado el conteo, se procedid al analisis de cada documento cartogréafico
gue aparece cumplido una funcion operativa y de las propuestas de actividad que lo
acompafan. Para facilitar la identificacion del nivel o los niveles de complejidad de
las propuestas, se entendié necesario incluir en el registro una breve descripcién de la
cartografia, y d las habilidades, las destrezas y las competehsgas especificas o

nol que son estimuladas en el estudiante y que hamemativoel mapa a partir de las

consignadipo, también registradas (Ver Al, A2 y A3 en el Anexo).

De acuerdo al procesamiento keinformacion cartografica exigido o promovido
desde la actividad o ejercicio le fue adjudicado al mapa con su actividad un nivel de

complejidad, identificado como 1, 2 o 3.
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En eINIVEL 1, la finalidad se dirige al procesamiento de la informacion eteptiel
mapa: titulos nombres, valores de variables, reconocimiento de simbologia especifica
o convencional. Este es el nivel mas superficial de lectura del mapa, identificado

como de lectura basica o técnica.

En eINIVEL 2, la finalidad se dirige al prosamiento de la informacién implicita y
supone un nivel mas profundo en la lectura del mapa ya que deben interpretarse
relaciones sencillas y conceder significados a signos como por ejemplo la
representacion del relieve, hacer uso de la escala, dar vésr aordenadas, o
utilizar los puntos cardinales. Esta interpretacion implica utilizar procedimientos de
mayor complejidad si a partir de la informacién presente en el mapa, pretenden
construirse nueva representaciones de ese espacio. Esta lecturdyayiceesséficado

como simbodlica, requiere del entrenamiento y estimulos que superen la alfabetizacion

cartografica técnica.

En eINIVEL 3, la finalidad es promover el procesamiento de informacion conceptual
més alla de la contenida de modo explicito e iaipt recuperar y relacionar
conocimiento anterior geografico o no, inferir, explicar o predecir sobre aspectos o
fendmenos geograficos del espacio representado en el mapa. Puede decirse que se
promueve la reconstruccién de la representacion cartograéica resignificarla.

Debera existir para ello el dominio conceptual, ademas de las operaciones de
decodificacion, para relacionar en forma pertinente intenciones, informacion gréfica y

conceptos que le den sentido.

En este ultimo nivel también se ubicaogsos para la identificacion de modelos de

localizacion espacial o de comportamiento de variables; por ejemplo, la localizacion
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de un fendmeno considerando la existencia y la proximidad de ciertos factores. Se
incluy6é también en este nivel la confecciorlaboracién de mapas. En estos casos

los documentos cartograficos no estan presentes en el manual, pero la actividad de
aprendizaje que los acompafia tiene la finalidad didactica de fomentar el desarrollo de
habili dades <cart ogr $apasupose un pracess duidadasaide i h a
seleccién y clasificacion de una informacién espacial y, para llevar a cabo esta tarea,

es preciso conocer y analizar el conteni

1998:168).

Atendiendo al caracter complementaridaeniveles, se ha indicado en el registro un
Unico nivel por documento cartogréfico y actividad. a exigencia de las consignas
puede estar escalonada en forma explicita (la primera propuesta pertenece al nivel 1;
la segunda, al 2 y la tercera, al 3) o liti|m (se reconoce la complementariedad
porque la decodificacion cartogréfica incluida en el primer nivel asegura en buena

medida exigencias contenidas en los otros dos niveles).

Al analizar las actividades que acompafian a los mapas también fue pdadibeae
sus consignas con enfoques paradigmaticos de la Geografia y con enfoques didacticos

de la ensefanza y el aprendizaje.

Niveles de complejidad de las finalidades didacticas en el uso de los mapas

En el grafico 3 se observa la distribucion porcahtie los niveles de complejidad de

procesamiento de informacion cartogréafica dentro
EDITORIAL SANTILLANA

del manual de la editorial Santillana que contiene

' WNIVELLT 47 mapas que cumplen la funcion operativa.
= NIVEL 2
NIVEL 3
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En el grafico 4 se muestra esa distribucion porcentual para el caso dell mara

EDITORIAL CONTEXTO editorial Contexto, que contiene 52 mapas

cumpliendo la mencionada funcion. Se excluye la
’ ENIVEL 1| editorial Textos del Sur porque no tiene mapas
= NIVEL 2 _ . _
cumpliendo la funcion operativa.
NIVEL 3

Gréfico 4: Distribucion porcentual

En el registro aparecen destacados los mapas a los que, cumpliendmaioa f
auxiliar, igualmente se les adjudico el Nivel 1 de complejidad de procesamiento de la

informacion cartogréfica.

El Nivel 1 de lectura basica o técnica

El nivel de lectura més superficial y basica de los mapas, se trata de una lectura
técnica. Los doumentos que tienen como Unica actividad este tipo de lectura

representan un pequefio numero o porcentaje en el conjunto de manuales.

Las consignas referidas a este nivel suelen dirigirse al lector solicitando que observe,

lea, reconozca o indique.

Ejempbs de este tipo de actividad son:

Observa el planisferio ¢ cuales son las zonas del mundo méas

afectadas por la tala y la quema de bosqu&amtexto:75).

Observen el plano de Londres y ubiquen los Docklands.

¢, Cuales son las vias de comunicacion proximas &bcklands?
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¢, Qué infraestructuras se detallan en el plaf®antillana:176).

En el primer ejemplo las coropletas indican, segun las referencias, las areas mas
afectadas por | a deforestaci-n sobre un g
mediantela consigna es que el lector describa la extension del fendmeno segun
Azonaso, l o que requiere del reconoci mie
orientacion para indicarld®scribirlas o decirlas Un buen lector técnico de mapas o

que cuente con uredecuada instruccion o alfabetizacion cartogréfica, podra deducir

algunas de las relaciones espaciales que dan sentido a los procesos estudiados.

En el segundo ejemplo, tomado de la pagina 176 del manual de Santillana (Mapa 19),
el plano de Londres noeme referencias de codigos graficos o cartograficos. Los
colores y lineas que representan los elementos que deben reconocerse estan
identificados con su nombre (codigo linguistico). El procesamiento de informacion
verbal tiene predominio sobre otros cédiggue aparecen como afadidos al texto.

Los signos graficos presentan poca definicion, como para percibir con claridad los

(AS AFUERAS AN\ / &= v, . elementos que se
W ) e pretende que
5 W\ S— e e = identifique el
. -"Egjp1f55 OF LONORES] = = .
: s estudiante.
ok PN o e RSP TReS  Se  trata  de  dos

Prmsieamn e T A . ejemplos de lectura

ddagy

M.a!oalg: Plano de Londres basica pero entre el
primero y el seguio puede establecerse una diferencia al poner en juego la

alfabetizacion grafica, limitada o influida por el tipo de mapa. El procesamiento mas
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0 menos eficaz de la informaciéon que contiene el mapa depende, entre otros factores,
de su claridad y legibilidh En el caso de la segunda actividad, en el plano de

Londres pueden presentarse dificultades pero, al estar ubicado en la pagina 176 del
manual se considera que el estudiante que lo lee es un lector cartograficamente

instruido o alfabetizado.

En la conggna no se especifica que se establezcan relaciones espaciales, pero las
inferencias que permiten establecerlas y avanzar en el razonamiento geografico se
apoyan en la alfabetizacion gréafica basica. Por eso, la especificacion o instruccién
para este tipo dprocesamiento no debe desestimarse por el hecho de ser una lectura
técnica o basica. Esta es fundamental para que los estudiantes de primer afio puedan
discriminar la informacién superpuesta que presenta el mapa o puedan enfrentar
nuevas variables que graimente van incorporandose en el curso en el material
cartografico. La decodificacion, por lo tanto, no deberia quedar atada a las técnicas de
la Cartografia sino que puede ser el comienzo de lecturas entre lineas, especialmente

en planisferios tematicapie son los mas usados en los manuales del estudio.

El Nivel 2 de interpretacion de los mapas

Interpretar mapas es desarrollar un tipo de lectura simbdlica, dado que mediante esta
habilidad se otorga sentido, ademas de significado, al conjunto de sigimbofos
gréficos. Las relaciones espaciales implicitaaculadas a referentes de la realidad

son descubiertas mediante la habilidad de interpretarlas con y en apoyo de estructuras
conceptuales comparativamente poco complejas pero que pueden conducir a

explicaciones causales.
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La posibilidad de interpretar y descubrir relaciones espaciales, complementaria de la
dimension técnica, se desarrolla en el procesamiento de informacion cartogréafica que

corresponde al Nivel 2.

El nidmero de documentos cartografic con esta finalidad de Nivel 2 es
sensiblemente mayor que las de nivel 1 que, como se ha dicho, el estudiante ya

domina.

Actividades de este Nivel tienen consignas o guias como las siguientes:

Analiza la localizacion de las ciudades globales ¢Donde se

concentran? ¢ Por quéfontexto:55).
Esta pregunta refiere a un planisferio poc
referencias son signos cartograficos convencionales: circulos de diferente tamafio de
acuerdo a la jerarquia urbana o nivel en el onsann di al . Una @Al upadc

Europa. (En la leyenda hay un error, posiblemente de impresion, ya que el color de

uno de los circulos en el mapa no coincide con el de las referencias).

Al analizar la informacién contenida en el mapa, se desarrolla un prdedsctura

gue reconoce las ciudades globales y de asociacibn a un lugar del mundo. El
planisferio tiene la division politica pero los paises no estan identificados, la
localizacion se realizard entonces de acuerdo a la situacion en el continente o en el

planeta (en qué hemisferio por ejemplo).

La generalizacibn es una probabilidad a partir de la observacion y el analisis
comprensivo, pero también puede ser el resultado de reconocer, de acuerdo al

dominio conceptual que posea el estudiante, otras ratpdas socioculturales.

119



Poder explicar la localizacién o la concentracion de las ciudades globales, como pide
la consigna, requiere el analisis comprensivo de la informacion y, a la vez, cierto
dominio conceptual. Ademas de organizar la informacién quee legerpreta, el
estudiante debe relacionar el mapa con conocimientos que ya tiene; con ayuda del
mapa o por el mapa recupera informacion y construye conocimiento, superando el

caracter descriptivo de la lectura basica o técnica del Nivel 1.

Las primerac onsi gnas del apartado de MnActi vi d;.

manual de Santillana son las siguientes:

a) Si observan el planisferio fisico y el demogréfico ¢pueden
establecer alguna relacién entre las formas de relieve y las

mayores y menores comteaciones de poblacion?

b) ¢Qué ventajas pueden tener las areas costeras de los

continentes para el asentamiento humano si se las compara con

las areas interiores®Santillana:69).
Se supone que ante estas consignas el estudiante pondra en juego tiaaaifaibe
graéfica basica para reconocer los cbdigos -cartograficos convencionales. La
identificacion de las caracteristicas de las formas de relieve y las areas mencionadas
es fundamental para esta tarea y constituye un nivel de lectura superior queale otorg

significacién a la simbologia.

Las actividades de analisis como las de los dos ejemplos anteriores introducen lo que
Sandoya (2009b:191) Il l ama @Al ectura <cartc

detectando constantes, regularidades, anomalias, exapciors mos, conexi on
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El manual de Santillana presenta la particularidad. Tiene 10 ejercicios en el Nivel 2,

de los cuales seis son de localizacion, dos son de calculos de escala y los dos restantes
proponen algun tipo de analisis. Los ejerciciosodalizacion no siempre especifican

si se trata de determinar la situacion astronémica o geografica de un lugar, o de
Aubi caro un pa2s 0o una ciudad en el map a.

gue dicen:

a) Trabajen con un planisferio politico.

b) Localicen los paises y ciudades que se mencionan en las

fotografias 1 y 2(Santillana:37).

De la pagina 86 del mismo manual, se elige el siguiente ejemplo de localizacion:

Busquen un mapamundi politico y localicen Filipinas.

(..

¢En qué continentyy zona de insolacion o temperaturas se

localiza?(Santillana:86).

Cal af et al . (1997:47) sefal an: nEI conc
posicion absoluta o relativa de un lugar o de un fendmeno y, por extension, los
caracteres espaciales de lugar. (...) La localizacién es una propiedad espacial

esencial en Geograf?2ao.

El Nivel 3 de procesamiento de informacion conceptual

En el manual de Contexto la elevada proporcion de documentos cartograficos que
cumplen una funcion operativa se destireate al manual de Santillana y Io mismo

sucede con la proporcion relativa a las actividades que tienen Nivel 3 de complejidad.
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El procesamiento de la informacion cartografiada en este nivel tiene caracteristicas de
andlisis global de la estructura dedpa y, por consiguiente, del espacio representado.
Las elaboraciones hechas a partir de este tipo de lectura promueven practicas de
argumentacion y fundamentacion en que las explicaciones pueden ser multicausales,
fruto del establecimiento de relacionessnc@mplejas y abordajes mas integradores.

En algunos casos lo solicitado al estudiante es sacar conclusiones; en otros, se le pide
gue relacione la informacién de mas de un documento cartogréafico o que la compare

con la de otras fuentes.

Ejemplo de consigas para ejercicios de Nivel 3 es el siguiente:

En esta pagina incluimos parte de una carta geografica (...) que
corresponde a la zona de Atlantida. Trabajemos analizando la

interrelacion entre las variables que podemos observar.

1. ¢Dobnde se encuentran lasnas mas urbanizadas en esta

carta?
2. ¢Con qué variable se pueden asociar?

3. Enlas éareas rurales, ¢ dénde se encuentran las viviendas?

¢, Con qué otro objeto se pueden relacionar?

4. ¢Ddbnde se encuentran los montes artificiales? ¢ Por qué?

(Contexto:33).

La cart geografica a la que refiere el ejemplo tomado de la pagina 33 del manual de

Contexto se reproduce en el Mapa 20.
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Mapa 20: Carta geogréfica Atlantida

Si bien las consignas tomadas como ejemplo cumplen con los atributossque le
confiereel Nivel 3, se han realizado considetam@s acerca de la adecuacion del
documento cartogréafico elegido. El ejercicio del ejemplo se ubica en la pagina 33, al
principio del curso, en el capitulo dedicado a la Cartografia. La leyenda de la carta
geografica o plano esta cargada de referenciaa; gigcriminar la gran cantidad de
informacion superpuesta que tiene el mapa el estudiante tiene que ser un lector

competente. Si bien la actividad se ubica en el Nivel 3 por su complejidad, el tipo de
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mapa elegido para ella parece no ser el mas adecuadoajgien que esta
comenzando su entrenamiento en la lectura cartogréfica. De este modo, en este
contexto, el map@odriaresulta ineficaz, entre otras cosas porque no cumple con
requi sitos sefYfalados por Sandoyeaeaezcgdsa099a: 1

interpretaci-no.

Otro ejemplo del Nivel 3 pertenece al manual de Santillana en el que se invita a

trabajar con el AMapa de placas tect: -nica

2) Trabajen con el mapa de placas tectonicas y fenbmenos

fisicos asociadog con el mapa politico del mundo (pagina 60).

3) Localicen un borde convergente en América del Sur y otro

transformante en América del Norte.

4) Indiquen gué placas estan involucradas y qué paises se

desarrollan o se localizan en sus proximidades.

5) Interpretando la simbologia del mapa de placas
tectdnicas, comparen los principales riesgos naturatpse

enfrenta cada una de estas are@antillana:96).
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Mapa 21: Placas tectonicas, volenes y sismos
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También resulta ilustrativo el siguiente ejemplo tomado del manual de Contexto en el
cual elprocesamiento de informacién cartogréfica se enriquece con la consideracion

otras fuentes:

1. Observa los numeros en el planisferio, se corresponden con los
24 nombres incluidos en los tres cuadros finales del esquema. ¢ Te

animas a decir cudl es cual? Pw=dayudarte con un atlas.

2. Mirando el mapa ¢qué tienen en comun las montafias

modernas?

3. Compara el mapa fisico con el de distribuciéon de poblacién del
tema 10 ¢Todas las llanuras estan pobladas por igual? Justifica
tu respuesta(Contexto: 63).
Losreiist cuadros finales del esquemao a que

AAl tas cordill eraso, AMont afas antiguaso,

(Ver A9 en el anexo).

Desde las consignas de los dos ultimos ejemplos se solicita al estudiant
gradualmente organice la informacion y los conocimientos con lo que cuenta como
para ir del reconocimiento a la interpretacion y de esta a la explicacion. Para eso

necesita vincular distintos documentos y en el segundo, distintos cédigos.

Las conclumnes y las justificaciones se producen si el o los mapas activan
conocimientos previos 0 no y los integran, y las consignas ofrecen ayudas para las

aproximaciones sucesivas a conceptos centrales.
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Confeccidn o elaboracién cartogréafica

Por tratarse de urrq@ceso de seleccion y jerarquizacion de informacion que se desea
representar, para la elaboracion de mapas es necesario instruir al estudiante del
mismo modo que se le instruye acerca de los codigos cartograficos o del disefio desde
el punto de vista técricpara sus multiples lecturas; también es necesaria la guia e

instruccion del docente.

Las actividades de elaboracién de mapas en ambos manuales son pocas y son nulas o

muy pocas las pautas para su realizacion. Por ejemplo:

Realicen un mapa de la ciudad que viven y ubiquen los barrios

gue mencionaron. (Santillana:37).

Realicen un mapa de Japédn; utilicen el mapamundi de las placas
tectonicas y localicen a Japon en @antillana:104).

En los siguientes ejemplos la elaboracion esta limitada a reprddsicgontenidos

trabajados:

Calquen el mapa de India y agreguen con flechas los vientos
monzones (utilicen color rojo para los vientos calidos y azul para

los vientos frios)Santillana:175).

Completa el maparoquis con los espacios ecumene vy
anecumene. Incorpora algunos nombres de los espacios
sefialados. Explica las causas de la distribucion mundial de la
poblacion.(Contexto:43).

Si bien en los dos casos el producto es un nuevo mapa, no surge de una sintesis

conceptual o como resultado de un nuevo comeato o un aprendizaje adquirido.
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La ultima consigna del segundo ejemplo estaria generando un procesamiento de

informacion cartografica ubicable en el Nivel 3.

Para Lossio (2012):

(...) numerosos errores que se producen en la interpretacion de
mapas puden deberse al desconocimiento de como se elaboran.
El aprendizaje del lenguaje cartografico requiere de la ensefianza
tanto de los procesos de decodificacion de los signos a través de la
lectura como de procesos de codificacion creativa para la
elaboraciérde mapas. (p. 58).

Algunas pautas aparecen mas completas en el siguiente ejemplo de ejercicio de

elaboracion en el manual de la editorial Contexto:

Elabora un mapa de grandes regiones del Planeta segun la
esperanza de vida agrupando los paises. Por dempnérica
del Norte, América del Sur, Africa Subsahariana, Mundo Arabe,

Europa Occidental(Contexto:135).

Los Niveles 1, 2 y 3 como complementarios

La propuesta de actividad que se presenta y analiza a continuacion pertenece al
apartado fnEHNS8feispacci @de glemgSecci -n | del
contenidos se relacionan con el objeto de estudio de la Geografia y sus categorias de
analisis, y la representacién del espacio geografico. En dicha seccién se aborda la
Cartografia como contenido, ft@éndose el mapa como representacion grafica de la
realidad, y se identifican los tipos de mapas de uso mas comun, asi como aquellos
aspectos técnicos imprescindibles para su realizacion y mejor interpretacién. Los

mapas en esta seccion son utilizadosoasiderados desde su dimensién técnica
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promoviendo el desarrollo de las habilidades basicas de lectura cartogréfica de los

llamados elementos del mapa: referencias, orientacion y escala.

En |l a p8gina 23, para <cerr airdadae sSefcicnialne s

propone trabajar sobre un mapa de India (Mapa 22) y con otras representaciones
cartograficas, (planos), que no
estdn presentes en el manual,

il agregando preguntas sobre

. e aspectos  vinculados a la

Cartografia en general.

Mapa 22: India

En este mapaesidentifican con coropletas formas de relieve y un desierto. Los rios
interiores o0 que atraviesan el pais en algun sector estan dibujados e identificados con
su nombre, al igual que ciudades indias y de paises vecinos cuyos simbolos son

puntos del mismaaimafio que no aparecen en las referencias.
Algunas de las consignas que acompafian el mapa son:

1. Observen el mapa y respondan:

a) ¢Qué elementos le faltan al mapa de la India para
considerarse completo?
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b) Indiquen la distancia mas corta entre las ciuvead
mencionadas a continuacioén, utilizando todos los pasos sugeridos

en el libro.

De Bombay a Madras

De Nueva Delhi a Calcuta

c) ¢ Qué titulo le pondrian a este mapa?

2. Con lo estudiado en el curso y apoyandose en el texto, realicen
las siguientes actividass.

a) Utilizando una brajula, marquen los principales puntos

cardinales en el patio del colegio o liceo al que asisten. Luego
confeccionen un plano del barrio donde se encuentra su centro
educativo y marquen el recorrido que realizan diariamente desde

sucasa hasta él.

(Se omiten los puntos b, ¢ y d porque no son propuestas

cartograficas)

e) Si tuvieran que hacer un mapa de su departamento y otro de

Ameérica del Sur ¢elegirian la misma escala? Fundamenten la

r e s p uEantillana:23).
El mapa de India ¢ine o cumple en este caso una funcidén operativa y, de acuerdo a
los enunciados o consignas que lo acompafian, se proponen distintos niveles de
complejidad para su abordaje: por una parte, dominio de habilidades de orientacion
espacial y técniceonceptual pra la aplicacion de la escala y, por otra,
procesamiento de informacion conceptual. Si el estudiante avanza en la propuesta,
también se estimula el desarrollo de habilidades proyectivas de representacion
bidimensional (en un plano) de la imagen tridimenal del patio del colegio y del

barrio. En este caso debe confeccionarse o elaborarse un documento cartografico.
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Puede considerarse que en estos procesos el tratamiento y la vinculacion de aspectos
tedricos y practicos, conceptuales y metodolégicos oeplimentales y tedricos son
oportunidades para poner en juego recursos cognitivos que habiliten producciones
posteriores mas complejas. Pueden identificarse los Niveles 1, 2 y 3 en consignas que

gradualmente avanzan en complejidad.

El primer item (a) tienda finalidad de poner a prueba el reconocimiento de
informacion explicita y se relaciona con la alfabetizacion cartogréfica basica, por eso

se le ha adjudicado el Nivel 1.

El segundo item (b) aspira a que se opere con la escala, para lo cual debe darse la
decodificacion que le da sentido a su dimension téanaematica, por eso se le

adjudica el Nivel 2.

El tercer item (c) propone la elaboracion de una sintesis (darle un titulo al mapa) que
se apoya en recuperacion comprensiva de informacion, que paedeigdr a

enriquecedoras controversias por la diferente naturaleza de los fendmenos
representados. Mas alla de la intencion de los autores, con una mediacién docente
puede abrirse en este punto una oportunidad para poner a prueba la capacidad
reflexiva y analitica de los estudiantes acerca de algunas cualidades de esta
representacion, tales como la jerarquizacion de la informacion que presenta para los

fines que se persiguen. Se ha adjudicado a esta tarea el Nivel 3.

Para la resolucion de cada uno de2los e ms i s i el alumnado cue

previas necesarias, reconstruye el significado de los signos, los interioriza, toma
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conciencia de ellos y |l ega a incorporar/l

aplica progresivamente.

Conclusiones sobre la funcidn operativa

La primera particularidad que surge del andlisis de la cartografia que cumple la
funcion operativa en los manuales seleccionados es con relacion a su presencia. El
namero de documentos cartograficos acompafiados de activigadekconjunto de
manuales que refieren a su lectura e interpretaciéon es muy desigual o dispar. Los
mapas presentes en uno de los manuales, el de editorial Textos del Sur, se ubican

todos dentro de la funcién auxiliar.

En los manuales de editorial Cortiexy Santillana los documentos cartogréaficos
cumpliendo la funcion operativa, con presencia dispar, se han analizado de acuerdo a
los niveles de complejidad del procesamiento de informacién cartografica y se
destaca como producto de ese analisis que espourgy significativa la presencia de

actividades de ejercitacion de la lectura técnica o basica del mapa.

La necesidad de la alfabetizacion cartografica de estudiantes de primer afio de
educacion secundaria radica en que es un nivel inicial en el queesprdgbesar en
la comprension de los mapas como documentos portadores de informaciones

diversas, y de conceptualizaciones en torno a la espacialidad y los territorios.

Se ha considerado que implicitamente se da por superada la etapa de instruccion en la
lectura cartografica basica. Si bien no se entiende que tengan que plantearse

actividades que contemplen como unico aspecto el de la lectura técnica, las

131



actividades que dentro de los Niveles 2 y 3 promueven una lectura simbélica, mas
conceptual, en su masia no contienen items que promuevan o refuercen la

alfabetizacion cartogréfica.

Se ha seleccionado un ejemplo de ANivel ec
posibilidad de incluir consignas que reuercen la alfanbetizacion cartografica,
actividad qe se propone en el inicio del manual formando parte del capitulo en que

se incluye la Cartografia como contenido. Luego se abandona este tipo de propuesta

que dirige la lectura basica o sea el Nivel 1 y predominan los trabajos analiticos

aungue con pocasi@s.

Se entiende por andlisis cartogréafico lo que habitualmente se desarrolla en las aulas:
el estudio o trabajo en que se discrimina en sus componentes o elementos la
informacion mapeada para, paralelamente, promover el descubrimiento de algun tipo
de elacion o interrelacién entre fendmenos o hechos que tienen un lugar en el
terriorio 0 espacio representado. En este sentido, en el manual de la editorial
Contexto, en la redaccion de las consignas, se aprecié mayor atencion a la accion de
guiar no solo etrabajo analitico, sino también el explicativo y de elaboracion de
relatos que pueden suponer conclusiones, hipotesis explicativas o prospectivas. Las

consignadipo registradas en la planilla dan cuenta de esto (Ver A2 en el Anexo).
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CONCLUSIONES FINALES

Este estudio tuvo el objetivo general de analizar las finalidades didacticas del uso de
los documentos cartograficos en los manuales de Geografia de primer afio del CBU
de educacion secundaria en Uruguay. Se seleccionaron las tres propuestas ®ditoriale
vigentes en el momento de la presentacion del proyecto de tesis, eleccidon
fundamentada en el hecho de que si bien los destinatarios naturales de los manuales
son los estudiantes, para los docentes constituyen guias de trabajo y fuentes de

inspiracion paa la preparacion de las clases.

Se considerd que los manuales son depositarios de los conocimientos que la sociedad
cree oportuno transmitir a las nuevas generaciones, estructurados en concordancia
con lo prescripto por el programas oficial y que los dtes disefiadores de las
practicas de ensefianza y aprendizaje de la Geografia escolar, los consultan en forma
permanente. Ambos resultan ser impulsores de rutinas de aula que llegan a
convertirse en verdaderos rituales didacticos. Estas consideracialiestesentido

y significado a las preguntas que guiaron la investigaao€: tipos de andlisis
geografico se estimulan con el uso de los documentos cartograficos, con qué
complejidad se aborda la informacion cartografiada y si contribuyen a la comprensio

de la organizacion de los territorios que ocupan las sociedades humanas.

La pregunta incluida en el titulo de la tesis sobre la funcion que cumplen los mapas

en | os manuales (Aallustraci-n, decoraci
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invedigacion a partir de los cudles surgieron las otras interrogantes que guiaron el
estudio. Para responderlas, se establecio una clasificacion de la funcion que cumplen
los documentos cartograficos en cada manual,fugrcion auxiliar y funcion
operativa Esb permitié llegar a uno de los hallazgos de la investigacion, relativo al
conjunto de los manuales: fancion auxiliares la predominantéal punto que en

uno de ellos es la Unica preséniepresentd matices que fueron definidos como de

ilustracion dedar testimonioy decorroboraci.

La funcion de ilustracion, que por definicion supone la ausencia de consignas de
trabajo con el mapa, corre el riesgo de transformarlo en una decoracién. Mapas que
resultan poco legibles o poco comprensibles para lodiastas pueden ser ademas,

y por eso mismo, ignorados. Junto con la legibilidad, la falta de adecuacion al nivel
de conocimientos del estudiante de primer afio del CBU fue considerada como una
causa de ese rol decorativo. Las ilustraciones o decoracidireslas siempre y
cuando haya mediacion docente. Es poco plausible que el estimulo se desarrolle sin
esa mediacion que hace ver la conexién entre los contenidos del mapa y el texto que
acompafia y que asegura, ademas, que se cumpla la finalidad que teneret
manual: ser una ayuda para el estudio individual, aun cuando se proponga la
socializacion de las actividades y los conocimientos adquiridos. Por su restringida o
nula finalidad didactica se ha optado por definir, siguiendo a varios autores, que la
funcion auxiliar que cumple este tipo de material cartografico es méas la de decorar

gue la de ilustrar.

En uno de los manuales se observaron las siguientes particularidades: todos los mapas

aparecen cumpliendo la funcion auxiliar y cerca de la mitadhsgas sintesis de
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paises colocados como corolario del desarrollo de cierta tematica. La decision de los
autores de incluir esta cartografia singular refuerza la idea de que todo manual
requiere la mediacion docente para la comprension de las regulakdpdesles en

mapas de lectura compleja en los que se superponen muchas variables.

Un enfoque o componenferadigméaticedisciplinar subyace al tipo de cartografia
incluida porque para la representacion del Espacio Geografico, revela la adopcion de
la categoria territorioaunque no asi,la narrativao los desarrollos tematicos que los
mapas acompaifarkEn el primer capitulo el Espacio Geografico se presenta como
objeto de estudio de la Geografia y se define como construccion social y dinamica, lo
que se alinea con dpParadigmaCritico. Las categorias de analisis region, lugar y
paisaje se definen y de esta Ultima se describen sus dos grandes clasificaciones:
paisaje rural y urbano. Al prevalecer el tratamiento de esta categoria sobre las otras se
eniende que subyace un enfoque regional, Io que en esta investigacion, se interpretd
como el predominante y en ese sentido en un primer momento se interpreté la
cartografia de stasis.El espacio geografico mundial y sus diferentes expresiones
regionales erel resto del manual, se desarrolla mediante narrativas descriptivas que
siguen en la mayor parte de los capitulos secuencias didactica deduglicativas
siguiendo un itinerario asociado a enfoques de ensefianzaGimdmafia regional
clasica Aun ai ningln mapa es abordado como representacion y reconocimiento de
algunas de las categorias que definen, especialmente las regiones, para explicar los
criterios de regionalizacion que hicieron posible la elaboracion de la cartografia

presente en el manua
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El eclecticismo paradigmatico del enfoque de ensefianza de la Geografia escolar
también se aprecia en el resto de los manuales, tal vez menos evidentes en el tipo de
cartografias y en sus funciones pero si en sus narrativas o las actividades para el

esudiante vinculadas a los mapas.

Las categorias de analisis espacial a distintas escalas que se abordan en las primeras
paginas o capitulos, privilegian enfoques del Paradigma Social como de la
Geografia de la Percepcion y Humanista, promoviendo tiabajtograficos sobre el
entorno cercano al estudianieespacio vivide. Los contenidos demograficos,
econémicos y ambientales son atravesados tratamientos identificados con la
Geografia Critica o Radical y los documentos cartograficos entre otros,nijustra
demuestran o promueven el reconocimiento de los desequilibrios o desigualdades a

distintas escalas.

En cuanto a l&uncion operativapara responder a las preguntas de la investigacion se
elaboré una tipologia de acuerdo a las consignas que prelengtividades para el
estudiante que tienen el documento cartografico como recurso central. De acuerdo al
nivel de complejidad de procesamiento de la informacién cartografica que exige cada
consigna, se identificé un primer nivel de lectura técnica w&@§sun segundo y un
tercero de lectura simbdlica, que promueven el procesamiento de la informacion

implicita y su resignificacion conceptual.

La interpretacion de las consignas y enunciados que acompafian los documentos
cartograficos permitio vincular ficiones y finalidades didacticas, no solo con
relacion al dominio del lenguaje cartografico. Al establecer los niveles de

complejidad de las actividades propuestas a los estudiantes en los manuales también
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se tuvieron en cuenta las propuestas dirigidagrsgr el espacio y desarrollar el
razonamiento geogréfico. En este caso se presentaron dificultades por lo poco
especificas o0 aclaratorias que resultaron a tales efectos las pautas o guias de trabajo
qgue las acompafian, que no dejan claro qué se espeestddiante, tanto en el

terreno de las acciones como de las conceptualizaciones.

La Cartografia como contenido esta incluida y anclada al inicio de cada manual con
una muy dispar extension en el numero de péaginas. Los diferentes tratamientos
revelan distitos enfoques, acotados a la descripcibn técnica de las diversas
representaciones del espacio en dos de los manuales y, en el tercero de ellos, con un
abordaje critico o problematizador acerca de posibilidades, intenciones o intereses

que involucra la comfccion de mapas.

Esos tratamientos no se manifiestan en las actividades propuestas en los manuales, ya
sea porque esté casi ausente la instruccion o alfabetizacion gréfica que estimula la
lectura técnica o porque no se incluye cartografia no convencioaetividades que

promuevan la elaboracion de mapas.

En los manuales estudiados la cartografia utilizada es la convencional, aun cuando la
Geografia académica desarrolla desde hace décadas la cartografia informética y los
estudiantes de cualquier niveduzativo pueden acceder con facilidad a ella. Las
configuraciones didacticas que los docentes demostraron asumir para la ensefianza de
esta ciencia en distintos momentos de la historia interpretaron teorica vy
metodolégicamente diferentes paradigmas. Hoyd&n no parecen asumirse los

cambios de la Cartografia como disciplina, incorporados por la Geografia académica.
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La significativa cantidad de mapas que aparecen cumpliendo la funcién auxiliar (dos
tercios) junto con la falta de incorporacién de nuevasgatias; de guias de trabajo
con pautas detalladas que contemplen la alfabetizacién grafica a lo largo de todo el
libro; y de actividades de elaboracion de mapas en distintos soportes y formatos
llevan a cuestionar las finalidades didacticas que tieneselde los mapas en los

manuales y, por ende, en las clases de Geografia.

La investigacidon contribuy6 a despejar dudas sobre la creencia de que si hay un mapa
presente, hay clase de Geografia. Asimismo permitié establecer que la presencia de
material catogréfico tanto en un aula como en un manual debe ir acompafiada de la
consideracion de funciones vy finalidades didacticas claras para la ensefianza de la
Geografia en forma activa. Para ello, los mapas no pueden ser leidos como imagenes
estaticas del mundai como cualquier documento de texto. Si las practicas de
ensefianza estan inspiradas en manuales como los estudiados tenderan a reproducir las
caracteristicas de las funciones y finalidades como las descriptas. Los manuales y los
mapas no actdan por si @e] ambos son el producto de creencias e intereses sociales

y politicos de un momento histérico, de un contexto académico e incluso de
decisiones editoriales que no necesariamente tienen en cuenta las finalidades de la

ensefianza de la Geografia.

Por estasnismas razones queda pendiente consultar a los autores de los manuales y
seria también de interés un estudio que recogiera las voces de los docentes de
Geografia de primer afio del CBU sobre qué aportes representan para sus practicas de
aula los documentosartograficos que encuentran o quisieran encontrar en los

manuales.
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Tal como lo hace la presente, las futuras investigaciones contribuiran a seguir
replanteando el lugar de la Cartografia en la ensefianza de la Geografia y, en general,

en la educacion.
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EFECTOLO 16 1 produccion de gases de efg Lectura Interpretaci Cu § 1 es s on 1
INVERNAD invernadero. Porcentajes por Recuperacion Inferel Por qu®é§
EGEI (colorimetria)
ESTUDIO DH
AFRICA, PR Mapa de Africa: riesgos de de ) i
. . | Indica Cuales son los
DE DESERTI§ 129 1 | Colorimetria: Muy alto, alto, mo Lectura Interpretacign Observen 1
EN EL SAH Desiertos y zonas humed
ETIOPIA
ALGUNOS Cd
RELACIONAL 135/ 1 | Planisferio de principales rios del mundolustrar
LOS RIOS
LOS ACUIFERTES| 1 Mapa acuifero Guarani llustrar- Testimonial
Planisferio: grandes zonas pe
LA PERDID, 149 1 Captura’en mi.IIones de ton(e]ada lustrar-Corrobora
RIODIVERS para paises sin capturas y areal
Cifras de total de captura por|
=SUeiee Mapa curso del Rio Nilo. Se sef]
EGIPTO, L 143 1 | caracteristicas de los distintos { Ubicar? Ubi caé 1
IMPORTANC . .
NILO PARA curso en cuadros informati
ESTUDIO DE 5 "contornos" del mar Aral de
LA 145 1 afios (evolucion de la superficie llustrar
SOBREEXPL tiene escala, (el texto mencion Corroborar
DEL MAR DH acontecimientos)
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SANTILLANA

TEMA PAd cant, DOCUMENTO CARTOGH FUNCION CONSIGNA - TII NIVEL DE COMPLEJI

SECCION Mapg (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA AuxNL 1° | 2° | @

Planisferio: flujos, yacimiento de
porcentajes por pais -3 rangos-

convencionales -barras inve
150| 1 |porcentaje- y datos absolutos d liustrar

MINERALH
ENERGETIQ

FI’ERL(E)E}FJEICCII( mundial de 4 minerales. Los p|
identificados en cuadro de refe|
ndmeros.
NIGERIA POH
RIQUEZA EN| 157] 1 Mapa situacion astr. y geo. de Nigditiatra - Testimoniar|
PETROLER

Planos no convencionales ol
irregular y radiocéntrico con

EL AMBIENTH URBANO | . i i llustrar
identificar ciudades. Plano antig
foto equivocado: Plano de B
USOSDEL S Corroborar
166 6 6 Planos de Madrid con fofos . .
PAISAJE UR Testimoniar

Planisferio: poblacién urbana.
poblacién urbana por pais. Inte

para aglomeraciones urbanas
los 10 millones de habitan

URBANIZACIOR?| 1 llustrar Corroborar Tesfimoniar

Observven el mapa d¢

1 | Mapa fisico India, el mismo de Ja pagina 23. i 1
localicen Calcuta
ESTUDIO DE|
INDIA: CALCY 173 Mapa India: poblacién y recursg
CIUDAD DE G . o
CONTRAS Ciudades entre 1 millén 'y 8 nf Calquen el mapa y agr
habitantes (3 rangos) y colorim ” .
1 . A . Elaboracion vientos monzones (flec! 1
espacios industriales; ejes de { A
e . afectan a la ciudad de
yacimiento de petréleo,
y gas.
ESTUDIO DEI . » Observené
” Lectura interpretacion. | o
LONDRES | 176 1 Plano de Londres (secciop) h activiades 1
acerse es poco ca
DOCKLANI P las..pr -
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SANTILLANA

p . NIVEL DE COMPLEJI
TEMA' PAd cant, DOCUM EN'lI'O- SZA RTOGR FUNCION CONSIGNA - TIP
SECCION Mapd (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux N1 1° 2° 3°
ESTUDIO DE
GRECIA, U 177 2 Mapa e_muguo’de Grecia o_mu lustrar
TERRITOOR mapa hipsogréfico de Grecia y
ANTIGUO R
CARACTERI s -
Planisferio-cartograma distrib
DELA ECON 185 1 comercio mundial llustrar Cofroborar
GLOBAL
Planisferio: distribucion de las fi
EL PAPEL D| ? _Sfel ° dslﬁbuc.o clie a;
EMPRESA| 186| 1 glrJl:upaEeusrcr)nl; gchn:aez rZ llustrar - Testimoniar
TRANSNACI Y Edropa. 5e agregag
en cada region.
INDICADORI Planisferio: el Producto Bruto Iif
192 1 . llustrar
DESARRO habitante
LOS SECTOR 2 Planisferios: poblacion activ
ACTIVIDA| 199 2 | primarioy sector secundario. d llustrar Testimoniar]
ECONOMI rangos de porcentages.
LA IMPORTA
Planisferio poblacién activa dg ) .
CRECIENTE 200) 1 terciario. Colorimetria rangos de lustrar Testmoniar
SECTOR TEf arlo. L-olorimetria rang
SECTOR IND P
209 1 Areas Industriales llustrar Corroborar
ALEMANIA
INNOVACI
AGROPECU 210 1 Maoa fisico regional: Oceania llustrar
NUEVA ZELY
TURISMO: N . »
211 1 Mapa de densidad de poblacion llustrar
ZELANDA
- ) ) , Utlizando la escala de
TURISMO: ESPAIISA 1 Mapa de comunidades autgnomas Célculo con escalg calcul en 1
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SANTILLANA

p . NIVEL DE MPLEJI
TEI\/IA, PAQ cant, DOCUMENTQ ,CARTOGR FUNCION CONSIGNA - TIP CO =y
SECCION Mapg (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux N1 1° | 2° &
Mapa de Espafia: destino de { Localicen en el mapa dg
TURISMO:ESP2IA 1 P .p ) Localizacion anterior los representa| 1
comunidad autdnoma (%4 ,
éste
LA ONU: LA N L . .
. Planisferio: organizaciones inte llustrar
ASOCIACION 221 1 Colores Testimoniar
INTERNACI '
TOTA 78 60 18 8|2| 10| 6
% 100% 77% 23%
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Manual de la editorial Contexto

CONTEXTO

arroz producida.

, FUNCION Nivel leji
TEMAI PAG cant DOCUM EN‘.I'O. 'CA RTOGR UNCIO| ENUNCIADO O CONSI ivel de complejidad
SECCION Mapg (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA AuxNL 1 | 2 3
Naci i fa.
1 acnonalldadgs de- Espafia. Rep lustrar /Testimonio
Eslovaquia y diagrama de u
. . . , Qué diferencia ves entre
TERRITOR14 Africa Occidental (3); Naciones . cQu . ]
) Lectura Interpretaci(de las naciones africanas
3 |recursos naturales; fechas de ir| P 1
) Analisis . Rec. Infor|] de los estados que crea
de los Estados y diagrama de
europeos?
paisalEl 171 1 Ubicacion delaillanura de Cray Testimoniar
vecinos
. ) - En el mapa se ven las re(
Francia (5); Relieve principales Lectura Inter <US I000s + cUAleS Son
. . ., o u ,cu
REGION | 19| 5 densidad de poblacion; Uso Recodificacion. Elabora . g ¢ 5
. . . . caracteristicas de cada un.
regiones industriales; regio relato
con los mapas 1 a 4
ESPACIO GEQGRAFICD COREMA Kurdistan llustrar /Corroborar
Forma parte de un jug
i i6 [ I
PARA PROF s:mglaC|o;L§FMra CAor:;parz os facti)é:es e[l
JUEGO DH Sector Nor-oriental del Pacifig De diﬁn r_p,re clon By Dguz esdn Zenla
- codificacion mapa. Decidan donde lo
SIMULACIO} 25 | 2 Diagrama de ubicacion de busqueda de relaci uertg explicando la decisi 2
NUEVO PUER Mapa de Nauru e imagen g ybusq . P P . .
Recuperacion de | Elaboren un informe diri
NOURU . . . .
informacién anterio gobierno de Nauru.
Argumentacion
En este mapa el simbolo
. ENUNCIADO i
ELMAPA| 30 | 1 Uruguay: cultivos de arrog sobre lazona de culivoy|
llustrar es proporcional a la cant]
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CONTEXTO

A FUNCION Nivel de complejidad
TEMA’ PAG cant DOCUM EN'_I'O. ’CARTOGR ENUNCIA DO O CONSI iv pleji
SECCION Mapd (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux N1 1 2 3
) ) Lectura Interpretaciy Observa cdmo se repre!
Mapa antiguo de Islandia, con ., . . o .
1 . Recuperacion de infor| relieve, ¢ qué diferencias € 1
32 propuesta de actividad. . .
anterior. Elaboracién de|con los mapas que usamq
1 Planisferio antiguo Mercatpr llustrar
Trabajemos analizand|
interrelacion entre las varig
se pueden observar: ¢D
Lectura Inter encuentran las zonas I
. . o .
23 1 Carta de Atiantida An:||5|.sb - F:ec urbar:jlzadas. C,C;)n gueI \ 1
PARA PROA E:akl)n rm_'f\cnc)jn anter pueI er:ﬁ.sc;mar. ¢En la:
R AP i it
CONSTRUIR Ferond .
pueden relacionar? ¢,Dg
encuentran los montes ar
Identifica Groenlandia'y A
Compara las superficies
Planisferios mudos (4) proyeg Lectura Interpretacion proyeccl o,n e_
) L, ) del Ecuador. ¢Qué opin
35 4 | Mercator, Peters, Bertin y Lam Recuperacion de infor P N , 4
Mapa-imagen, proyeccion anterior Argumentad proyeccion Bertin? ¢ Cualg
P gen, proy 9 fortalezas? Los mapas 4
ventajas tienen? ¢para qu
sirven?
DISTRIBUC|
MUNDIAL D Planisferio: titulo “principales Observa el mapa de lag
POBLACIO 29 1 anecumene del mundo . S.:e. r Lectura Interpretacidn angcumene y busca que 1
FACTORE temperaturas, altitud, precipitd regiones son los que tieng
NATURALH selvas. densidad de poblacid
AMBIENTA
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CONTEXTO

TEMA/ PAG cant DOCUM EN‘_I'O. FA RTOGHR FUNCION ENUNCIADO O CONSI Nivel de complejidad
SECCION Mapg (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux N1 1 2 8
a3l 1 Planis'ﬁ’ario: referencias dens ERROR NUMERAC (meﬂlﬁt&%acién d.el planister 1
DISTRIBUG poblacion. Nombre Zonas an| croquis?
MUNDIAL D|
POBLACIO
FACTORH Completa el mapa-croqui
HISTORICQO espacios ecimene y ane
POLITICO! . Elaboracion de may Incorpora algunos nombr
1 Mapa -croquis para completar o, . - 1
Explicacion causal espacios sefialados. Ex|
causas de la distribucion
poblacion.
LOS MOVIMI Planisferio proyeccion conica ENUNCIADO llust] Si se observa en el mapa
45| 1 ) i Corroborar J 1
MIGRATOR migratorios . . queé
Testimoniar
(é) estos p
CRECIMIE}* a7 1 Planisferio: crecimiento demo ENUNCIADO llustr en el mapa, 1
DEMOGRA diferentes areas Corroborar rosado en e
pintados
Por ejemplo la provinci
Casamance, en Senegd
50 1 Senegal, la provincia de Can ENUNCIADO llustr practicamente aislada del 1
aislada por Gambia. Diagrama Corroborar pais, ya que los ingleses
LA ORGANIZ Gambia practicamente d
POLITICA DE Senegal, (ex colonia fra
En ésta region del mundd
51| 1 Region del Caucaso ENUNCIADO llustrar Caucaso (nombre defas |
del lugar) pueden surgir
paises.
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CONTEXTO

. FUNCION Nivel leji
TEMA' PAG cant| DOCUM EN‘TOl ’CA RTOGH UNCIO ENUNCIADO O CONSI ivel de complejidad
SECCION Mapd (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux N1 1 2 3
Realiza un informe con
Planisferio: Paises centrales/er| > conclusiones obtenidas dg
ost comunista/dependient Lectura Interpretacion 4 de textos y mapa del temd
EL MUNDO A subdZsarrollados/ al'seps ue od Recuperacion de infor| considera: ¢ dénde se log
LA PRIMERA | 53 1 nucleareslztentadgs ds anterior Argumentag paises mas desarrolla 1
DEL SIGLO! . ., Establecimiento de relj(continentes, hemisferios)?|
Alcaeda/participacion de PBI . . .
afses que superan el bilén de entre variables. | dependientes tienen todos
p q P grado de desarrollo? ¢,cug
diferencias entre ellos|
e Leer ) N
CENTROS DH Planisferio: ciudades globales ¢ - @ Analiza la localizacion de |
. . . nterpretar h
MUNDIAL: | 55 1 (ciudades de 1°y 2° nivel y ci P o globales ¢ dénde se conce| 1
. de localizaciéon Argum i
CIUDADES G proceso de constituirse en gl L qué?
Explicacion
LA ONU: UN Lectura Observa el mapa ¢,Por qu|
PODEROSQO| 57 1 Planisferio: Organizaciones de la ONU Interpretacion di pl N d d j 1
ESCENARIO relato ISpersas fas sedess
Analiza elmapaylos dd
2,y3. =
OTRA MIRA Planisferio: ubicacion de las pri ué las ONG ambientalig
58 ) Comparar con otras fuentes 1
PLANETA: 4 ambientales actores poderosos en
construccion  del esp
geografico.
UN PLANISH
POLITICON 61 Planisferio Politico llustrar
DINAMIC(
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CONTEXTO

) FUNCION Nivel mpleji
TEIVIA’ PAG cant. DOCUM EN‘.I'Ol ’CARTOGR UNCIO ENUNCIADO O CONSI ivel de complejidad
SECCION Map3 (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux N1 1 2 3
Los nimeros del mapsd
Lectura Inter corresponden conllos no
Recuperacion de infor los cuadros ¢te animas a
¢ UN PLANH P P . es cual?. Mirando el mapa|
- 63 1 Planisferio Fisico anterior . . _ 1
MONTANO , . | en comun las montafias n|
Busqueda de relacio .
o Compara el mapa fisico ¢
Explicacion de causas . . L
distribucién de poblacion
llanuras estan pobladas ¢
DINAMICA [ CRi IST lanisferi
64| 3 OQUIS Tres planis ros, € ILUSTRA/TEST
CORTEZA TH Pangea a la actualidad
TERREMOT|
Planisferio: localizacion de ejemplos
VOLCANE 67 1 JEmp ?LUSTRA/CORROBORA
AMENAZA (volcanes)
RIESGOS
1 Planisferio: terremotos y vol¢anes Lectura Interpretaciy Comparalos mapas dela 1
EVENTOS [ Recuperacion de infor{¢,Dénde se producen los tg
NATURALH 71 anterior. Comparacio volcanes? ¢, Qué es un
. - o Uk
VIOLENTA 1 Planisferio: placas lioskridas bloques d!agramasy bdj divergente? Ubica en el p 1
relaciones causale donde hay borde de es
PUEBLOS . e Bostwana se encuentra g
_ | 73 1 Mapa Botswana y diagrama de uBi¢aNiom DO llustrar /Test 1
MONTANA Austr al
RECURSQ Observa el planisferio ¢ cu.
Planisferio: Distribucion mundial Lectura Inter p i ¢
NATURALES 75 ! areas afectadas por la desforg Obtencion de Informg zonas del mundo mas afe 1
ABUSO, BIO] P 9 latla y la quema de bo.
Planisferio: hambre en el mundd Observa 'y compara la inf|
RECURSO d ISer d id ub interpreta referncias ico| V M d p | :
e personas desnutridas sobre| roporcionada por el ma
TECNOLOG 77 ! poblacic’)n aises exportad busca argumetnos en & i zl unso asF;n hamb:; !
SUSTENTAH P y P P sale del mapa 9 P )
alimentos) exportadores de alime|
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CONTEXTO

p . Nivel de complejidad
TEMA, PA cant DOCUM ENTO F:ARTOGR FUNCION ENUNCIADO O CONSI v pleji
SECCION Map3 (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux N1 1 2 3
Identifica los paises poten
FUENTES DE Planisferio: capacidad aprove Lectura Inter productores de energ
CRISISY| 79| 1 |energia hidroeléctrica (coropletg Inferir H hidroeléctrica. IDEM nucl 1
ALTERNAT! (icono) de relaciones | similitues entre unos y otrg
posibles causas, Saca col
EL MUNDO Planisferio: importadores, ex Lectura- Interpretaci - . .
= 8| 1 L P . P o P | Desde qué paises? Hacia|qué paisesP
PETROLE situacion de equilibrio. FLU Distribucion de fendn
Planisferio proyeccién cenital,
84 derramamiento accidentale llustra/Test Insumo para elaborar un|informe 1
hidrocarburos.
Compara el planisferio d
L ELOS: Lectura - Interpr
OS SUELOS Planiserio: Areas afciadas ectlf .a' erp etgc gfgctgdas por.. Con el
Y CONSERVA4 89 | 1 desertiicacion Andlisis y descrpcid precipitaciones anuales ¢d 1
UN RECURS! (distribucién de un feng las areas afectadas po
desertificacion?
COREMA ltalia, situacion llanuri
92| 1 llustrar
REF.
TRES CASO! Planisferio: El arroz en el mund
PRODUCCI( @l 1| de arroz, principales exportfa\ (REFERENCIASINCOMPLETAS)
ARROZ importadores, productores chig
mundial.
9| 1 Mapa de relieve de China. llustrar
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CONTEXTO

_ S Nivel de complejidad
TEMA/ PAG cant| DOCUM ENTQ FA RTOGH FUNCION ENUNCIADO O CONSI plej
SECCION Mapd (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux NL 1 2 S
. . I Compara los planisferiog
Planisferio: precipitaciones a Lectura Interpretaci{ an al: ele [(J:ase de
uales S z
100[ 1 | (més de 1000 mm - entre 25y _nerpre ye R 1
. menos de 25 mm) Recidificacion mundo ¢ cudles seran las
¢QUIEN AC( menor disponibilidad? (M4
AGUA POTA
SANEAMIEN Lectura - Interpretaci Las referencias son paises, sin emy
101 1 Planisferio: escasez de agua € Expli i6n. distribuciol.  ° ™m° Chi na qued
. icacion, distribucio| . ) )
(Extrema-moderada-minin p . homogénea .Explica.  Explicar |
fenémeno. NO dice???
1 Paises de la cuenca del Nilo: d
poblacion. Observa los mapas: qué p
1 Localizacion de la cuenca del Nilo tierras en la cuenca del Nil
biocliméaticos recorre el rig
. li
Lectura Interpretaci se almgma ?n cada secto
» . Por qué el rio en el norte g
Recuperacion de infor Edgibto dispone de agua
CUENCA DE 104 anterior _ Egiplo disp guay 3
Cuenca del Nilo-fisico-politico, c| Aplicacion importantes a pesar de req
1 que informan sobre curs( Argumentacion zona arida? _en que tramo
medio y alto. may_or densidad de pobla
opinién cuéles son los 4
actuantes en la creacion d
de alta densidad de pob|
Planisferio: evidencias del cam .
CAMBIO CLIN B Compara con otras fu Analiza el mapa, redac]
109 1 |global durante 2007 (fenébmenos . . 1
GLOBAL . . redacta conclusiond conclusiones sobre el pr
ciertas areas)
N MUNI Plani io: principi i
U /U DO C| 119 1 anisferio prlnc_lplo_s,uudades lusirar
MAS URBA| urbanizacion
CAMBIO CLIN
: Planisferio: emisiones de CO2
GLOBAL| 1, 4 ster! St llustrar
¢ RESPONSAH t.2004
COMPARTIL
RECURS( I N "
Planisferio: principales fuentes u| Si lees el mapa te resultal
NATURALH 119 1 duci _ llustrar/test i 1
G roducir energia. ueé
ENERGIIA P 9 4
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CONTEXTO

. o Nivel d lejidad
TEMA’ PAG cant DOCUM EN'_I'O. ’CA RTOGH FUNCION ENUNCIADO O CONSI ivel de complejida
SECCION Mapd (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux N1 1 2 3
DIMENSIONE]
124 1 Planisferio: paises miembros de la OMdlustrar
GLOBALIZA
el desarrollo de los med
transporte y comunicacio,
Planisferio: usuarios de interne Construceion de un re V?Q;:ifarcﬁras;u:r:g:? 0
LOS LIMITES 127 1 ' mévil argumento. Recupera| 9 oblacién ’tiene acces?) 1
GLOBALIZA ’ informacién anteriol P . .
medios?¢ quién realmen
conectado?¢ vivimos en |
global?
1 Planisferio: tasa de electrificacjon en % llustrar
LAS
MULTINACIQ 128] 1 Pequefio Planisferio: Deutsche lustrar
MOTORES || mundo.
GLOBALIZA|
139| 1 Planisferio: inversion en educq El mapa muestra los pai 1
porcentaje del PBI. 2007-2 cumplen con la sugerenc
El mapa muestra el indicd
llustrar Corroborar uultljzaldo, porcen?e doi po!
1 Planisferio: tasa de alfabetizag Sa:nzp:zr yeTi(;rslolrt.je pesfsr 1
. ~ y isq
¢ Quién ACCE| jovenes de 15 a 24 afios.20( Yemené invi
EDUCACI] cuarta parte de los jovel
133 analfabeta.
En el 2006 se evalud a los
Planisferio: resultados
1 pruebas | Testmonio 15 af 0. s en 1
2006, mapa 3 permite observar
de esta prueba.
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CONTEXTO

= FUNCION Nivel d lejidad
TEMAr PAG cant DOCUM ENTQ fZA RTOGH ENUNCIADO O CONSI ivel de complejida
SECCION Map4g (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux N1 1 2 3
Elabora un mapa de gr
regiones del planeta, se
. esperanza de vida agrup
;, QUIEN A CCH . N . - o .
eQ 135 1 Planisferio: esperanza de vida gn el mundo Elaboracion paises; por ejemplo: Am 1
SALUD? L.
Norte, América del Sur,
Subsahariana, Mundo Ard
occidental.
TRABAJAR Anéliiies (Elisu'ibucién q A:1ali_za el m.apa y rzda
DERECHO ) N noTeno. ) conclusiones. ¢se p_ue e ri
SEVEEE S 137 1 Planisferio: Tasa de desenjpleo Recuperacién de infor] desempleo con el nivel de 1
anterior. Cor|l de un pais? ¢cémo se e
CUMPLIR ) .
de un relato. diferencias?
En los paises donde esa (
DESUGUA LD, 139 1 Planisferio: relacién de ingres ENUNCIA DO es menor la mujer recig 1
GENERO hombres y mujeres. 2007-1 lustrar promedio el 80% del sal
hombre.
Relacionar libertad sin| c. mo s e r el
DERECHOS S| . . . - inversiones
140 1 | Planisferio: Libertades sindicales. 2007-2008 conclusiones e edes 1
Y GLOBALIZ multinacionales.Constry LSt que pu
mapa
un relato
Lectura Inter | ué conclusiones puede
RIQUEZA Y H Planisferio: PBI per capita (parid Analisis de distribuciol ¢4 P
143 1 o . mapa? Compara este may 1
ENTRE LOS adquisitivo) fenébmeno. . .
L distribucion de la pobla
Construccion de unr
Lectura Inte
LA MEDIDA alisi istril ior] Redacta tus conclusiones
145 1 Planisferio: IDH. 2007-2008 Andlisis de distribucior st 1
DESA RROLY fenédmeno. mapa
Construccion de un r
Observa el mapa: ¢con|
LAS RELACI Planisferio proyeccion Cenital las referencias senalan balanzavcomerciZI d; los
DESARROl 147 1 intercambios comerciales intel hay que "calcular” gran . 1
. L América del Norte con el r
SUBDESAR regionales (con saldos come para ver superavit o .
marco-regiones.
LA INFORMA Planisferio proyeccion cenital naliza el poder econém
151 1 proy: . Coémo sabe el poder’.ﬁ P . .
BLOQUES EC bloques geoeconémicos| bloquesa nivel mund|1
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CONTEXTO

161

P 8 Nivel d lejidad
TEMA/ PAG cant DOCUM EN'_I'O_ FZARTOGR FUNCION ENUNCIADO O CONSIG ivel de complejida
SECCION Mapg (descripcion) AUXILIAR OPERATIVA Aux N1 1 2 3
- ¢ Cuéles son los factore]
Lectura Interpretacion ) | territori id
152| 1 Sudéafrica: organizacion espacial. de causas o factoreq org!anlzan el terriiorio st ‘? 1
) Ayudate con los mapas, i
causalidad.
SUDAFRICA textos.
RECURSOS M
153 1 COREMA Johanne.sburgo, la lustrar
Apartheid
IRANY LQ La organizacién del suelo irani ¢cudles son los territorios
CIRCUITOS| 155 1 9 de ubicacién ’ relaciones factores atraccifemsidad de poblacion d 1
PETROLE Justifica
COREMA La organizacion del sue
NUEVA ZELANGA 1 ganizact “eRstrar /ADORNO
neozelandés
CHINA: EL GIq
159 1 COREMA La organizacion del suelo thmtia/refuerza
DESPERT
— - diSTbUI
1 COREMA Densidad de poblag¢ién en China Lectura interpetacion reaciorf’e%omo ?sta dis 'b“"? 1
poblacién?¢ Por qué
Lectura . Interpetacion Relaciona los mapas &
COREMAS La orgaizacion del s - P " | concluisones sacas? ¢.col
INDIA: TRAD . .. . comparatvo. Pautas g¢ . L.
161 2 zonificaciéon densidad de poblg o L en la organizacion del es| 2
INNOVA CI{ L. . o localizacion y distribu . .
econdémicas y caracterisiticas i o activiades tradicionaleg
Conclusiones, hipotq i .
innovacion?
GRECIA: ¢U COREMAS Reli . Ciudad
<Y 162| 3 eleve. Ludades g LOCALIZACION | Ubica Atenas y su area etropolitafa 3
SEMIPERIFH del suelo /Area metropolitana
JAPON: UN ) lectura. Interpretacion. - P
164| 1 COREMAS La megal6polis japonesa P Utiliza el concepto de megalépolis|y 1
URBANIZA conceptual
ALEMANIA Y] Rec. Infol i6 li Cual I rol de Frankful
167 1 COREMAS La megal6polis puropea ec. informacion ap_lc ua e§ € _ro € Fran 1
EN EUROH conceptos, deduccio megalopolis. Observa e
ESPANA Y
S 169 1 COREMA Espafia turisitca. [Sin/ref.  llustrar
CIRUITOS TU
. i Malasia:
SINGAPUR. S 171 1 Slngapu.r costas de Malasia: c lustrar
DEL PLANH Singapur-Jahor Bahru
TOTALES 86 32 54 11| 2 | 19| 31
% 100% 37% 63%




A3 Manual de la editorial Textos del Sur

TEMA/ SECCION | PAG ,\;Z;;S DOCUMENTO CARTOGRAFICO (descripcién) Funcion Auxiliar/ enund
La representacion del espacid 9 1 Mapa politico de Uruguay
geografico 1 Plano escala 1/150.000 (s/d)
Distribucion de poblacion | 11 1 Planisferio de densidad de poblacion (incluye &reas metropolitanas y metrépolis de 5 a 10 mill de hab.)
Crecimiento de poblacion | 12 1 Planisferio de crecimiento demogréafico 2005 (incluye referencias de tasa de crecimiento anual %) Descripciénézmi:;;ién contenid
Migraciones 14 1 Planisferio principales movimentos migratorios e:olri :rl]tti;?: ::IC:;?Q é;et:z ;rl:;)s(;)srzse y mr;(;z;;}z:;s de poblacion a escala planetaria. (Incluye refel lustra/adorna
La deriva continental 19 1 CROQUIS Evolucién de Pangea ilustra / testimonia / corrobora
Tectonica de placas 22 1 Planisferio de placas. Incluye tipos de bordes, direccion de desplazamientos y areas de diferente nivel de sismicidad.
25 1 Planisferio fisico
Formas de relieve 26 1 Mapa de Japon: Organizacion del territorio 1
32 1 Mapa de Indonesia: organizacion del territorio 1
42 1 Planisferio de yacimientos petroleros. Incluye &reas de diferente potencial petrolero, mayores bases productoras.
43 1 Planisferio flujos; prduccion, reservas y consumo de petréleo.
Petréleo 44 1 Mapa de Irak: organizacion del teritorio 1
48 1 Mapa de Irdn: organizacion del territorio 1
52 1 Mapa de Nigeria: organizacion del territorio 1
Agua y biodiversidad 59 1 Planisferio de disponibilidad de agua por habitante, 2003.
64 1 La cuenca del Nilo: distribucién de precipitaciones y acuiferos.
Aguas continentales 66 1 Egipto: organizacion del territorio 1
69 1 Sudan: organizacion del territorio 1
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cant.

TEMA / SECCION | PAG Ve DOCUMENTO CARTOGRAFICO (descripcion) Funcion Auxiliar/ enund
i 72 1 Asia central: el problema del agua (Incluye en las referencias: areas contaminadas, canales, migraciones, metrépolis)
Uso del agua en Asia Centra
CROQUIS Cambios en la organizacion del espacio aralino 1960-2001
El clima 83 2 planisferio de distribucion de climas a escala planetaria. Planisferio de distribucién de vegetacion natural. llustra/ Corrorbora
» 86 1 Mapa de China: organizacion del territorio 1
Los recursos edaficos
92 1 Mapa de ltalia: organizacion del territorio 1
100 1 Mapa de Madagascar: organizacion del territorio 1
103 1 Mapa de Filipinas: organizacion del territorio 1
Deforestacion y desertizacion| 106 1 Mapa del Congo: organizacion del territorio 1
110 1 Mapa de Etiopia: organizacion del territorio 1
118 CROQUIS Estructura urbana Existen modelos
: 120 1 Planisferio tasa de urbanizacion por aises, 2005.
Los sistemas urbanos
122 1 Mapa de India: organizacion del territorio 1
127 1 Mapa de la ciudad de Calcuta
128 1 Mapa del Reino Unido: organizacion del territorio 1
Una urbanizacion creciente .
o y 131 1 Mapa de la ciudad de Londres
dinamica
133 1 Mapa de Grecia: organizacion del territorio 1
135 1 Mapa de la ciudad de Atenas
Espacio, economia y empleo| 139 1 Planisferio del PBI per capita a PPA, 2006
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cant.

TEMA / SECCION | PAG Mapas DOCUMENTO CARTOGRAFICO (descripcion) Funcion Auxiliar/enunc
Transformaciones en el teimpo
el espacio (en relacion ala | 140 1 Mapa de areas de origen (crisoles) de las grandes revoluciones humanas en el tiempo y su difusion inicial.
satisfaccion de necesidades)
» . 146 1 Planisferio: fuerza de trabajo disponible como porcentaje de la poblacién total por pais, 2005.
La poblacion y el trabajo
147 1 La fuerza de trabajo realmente ocupada como porcentaje de la poblacion total del pais.
Actividades del sector primariq 148 1 Planisferio: porcentaje de trabajadores en el sector primario sobre la poblacion economicamente activa total.
1S aCtIVIdadﬁS o2 150 1 Planisferio: diversidad de las actividades productivas a nivel mundial
transformacion
Las industrias tradicionales | 152 1 Planisferio: porcentaje de trabajadores en el sector secundario
153 1 Planisferio: distribucion de la poblacién empleada en el sector terciario
o o 154 1 Mapa de Australia: organizacion del territorio 1
Las actividades de servicios
158 1 Mapa de Nuea Zelanda: organizacion del territorio 1
161 1 Mapa de israel: organizacion del territorio 1
166 1 Planisferio: densidad de redes terrestres
| les 1 Planisferio flujos inerregionales en 2005.Participacion regional en el comercio mundial.
Transporte y Comunicacion
170 1 Alemania: la organizacion del territorio 1
176 1 Espafia: organizacion del territorio 1
182 1 Planisferio: los mayores blogues econémicos de integracion regional mundial en funcionamiento. 2006
: . 184 1 Unién Europea: afio/canidatos/%PBI7%habitantes
La integracion
186 1 ASEA idem ante.
188 1 Mercosur Idem ant.
TOTALES 54
TOTAL DE MAPAS DE "ORGANIZACION DE TERRITORIO" 21

164




A4 Nigeria

165





















